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ABSTRACT 
The purpose of this research is to compare the quality assurance system in the 
Islamic State University at Universitas Islam Negeri (UIN) of Malang and The State 
University at Technical Institute of Surabaya (Institut Teknik Surabaya/ITS).  The 
findings concerning quality assurance system cover; the reasons for implementing 
the quality assurance, the core value of quality planning, the quality assurance of 
implementation, the quality assurance of evaluation, the supporting factor of the 
implementation of quality assurance, the quality assurance strategy, and the result of 
quality assurance. This study uses exploratory mixed method research design with 
the developmental model instrument. While the process of this research starts with 
collecting qualitative data, then the extreme finding is followed by collecting 
quantitative data, and the end of this process is interpreting data together. From the 
qualitative data, it can be concluded that there is a difference between quality 
assurance in UIN Malang and ITS. The quality assurance in the institution 
management (X), the academic aspect (Y), and customers’ satisfaction (Z) was 
significantly different (significantly) between UIN Malang and ITS.  Customers’ 
satisfaction at UIN Malang is influenced by the quality of management and 
academic with a larger proportion than in ITS. 
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ABSTRAK 
Tulisan ini berisikan pemaparan hasil penelitian yang bertujuan untuk membandingkan sistem 
penjaminan mutu di Perguruan Tinggi Keagamaan Islam di Universitas Islam Negeri (UIN) 
Malang dan Perguruan Tinggi Umum di Institut Teknik Surabaya (ITS). Data sistem 
penjaminan mutu pada penelitian ini adalah alasan penerapan sistem penjaminan mutu, inti 
perencanaan nilai mutu, implementasi penjaminan mutu, evaluasi penjaminan mutu, faktor yang 
mendukung dalam mengimplementasikan penjaminan mutu, strategi penjaminan mutu, dan hasil 
penjaminan mutu. Penelitian menggunakan metode kolaborasi eksploratori dengan model 
instrumen yang dikembangkan, sementara proses penelitian dimulai dengan mengumpulkan data 
kualitatif, diikuti dengan mengumpulkan data kuantitatif, kemudian menginterpretasikan data 
hasil penelitian tersebut. Dari data kualitatif hasil penelitian menunjukkan bahwa ada perbedaan 
yang signifikan antara penjaminan mutu di UIN Malang dan ITS. Perbedaan penjaminan mutu 
di UIN Malang dan ITS tampak pada aspek manajemen lembaga (X), aspek akademik (Y), 
dan kepuasan pelanggan (Z). Kepuasan pelanggan di UIN Malang dipengaruhi oleh kualitas 
manajemen dan akademik dengan proporsi yang lebih besar dibandingkan di ITS. 

Kata Kunci: Perguruan Tinggi Keagamaan Islam, Perguruan Tinggi Umum, Penjaminan Mutu. 
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INTRODUCTION 
Education in Indonesia, in general, faces serious challenges and issues 
concerning its educational quality, including the low of input, process to 
output quality, and also the outcome produced by the schools. Data from 
Human Development Index in 2014 showed that Indonesia ranked 108 far 
below Malaysia which ranked 62 among 187 countries in the world; even it is 
lower two ranks than the previous year (UNDP, 2016). Three main factors 
place human resources as the strategic factor in the globalization of economy 
and information technology.  

In addition to the issue of quality above, higher education or 
universities in Indonesia still face other problems. Universities have not been 
able to fulfill the industrial needs because it is considered as being late in 
responding the development of information and technology. Hence, the 
educational matter is always deemed as out-of-date in preparing ready to 
work graduates. Meanwhile, Dikti (Higher Education General Directorate) 
(2003, p. 9-10) regulate that higher education must be able to fulfill the needs 
of stakeholder, such as (1) social needs, (2) industrial needs, and (3) 
professional needs. However, according to the objectives of education at 
regulation of Undang-undang Sistem Pendidikan Nasional (The Law of National 
Education System) 2003, it is said that education aims at developing the 
students potential to be a pious man and faithful to the Almighty, having 
great character, healthy, having knowledge, creative, autonomous, and 
becoming democratic and responsible citizen. Nevertheless, in the context of 
quality assurance according to Vincent (2008, p. 28), an institution or 
organization, to compete in global rivalry, could not deny the demand and 
need of the stakeholders and must be able to satisfy the costumers, even if it 
tends to be mechanistic and considering human as robot.  

The position of BAN-PT (the Board of National accreditation- for 
Higher Education) as the board of government accreditation is still seen as 
not being fully consistent in implementing the quality assurance, for instance, 
the weaknesses still can be found within its quality insurance, namely: (1) it is 
time consuming and discontinuing range of monitoring process; (2)  its social 
responsibility has not appeared in its clauses; (3) it is still product oriented 
not the process; and (4) it focuses on administrative requirement than the 
substantive aspect, which is the simultaneously quality improvement. Thus, 
another quality assurance system is needed to aid and train higher education 
to be able to build its educational quality culture. 

Therefore, nowadays there must structurally adjustment of the 
national higher education system. So that in 2015 there will be a healthy 
higher educational system, which is effectively coordinated and represented 
by quality, access, and justice as well as autonomy characteristics. Being aware 
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of the urgency of an existence of a quality assurance institution, higher 
education responds it by establishing LPMP (Education Quality Assurance 
Institution) in higher education based on government regulation No. 63 
(2009) Verse 1, that LPMP is the technical implementer unit of National 
Education Department as what has been regulated within Regulation of 
National Education Minister Number 7 in 2007 about organization and job 
description of educational quality assurance and the Regulation of National 
Education Minister Number 66 in 2008 about organization and job 
description of educational quality assurance. 

Together with the emergence of increasing number of Quality 
Assurance Institutions (QAI) in higher education which functions as 
educational quality assurance of higher education, in fact, they have not 
succeeded yet in managing and ensuring the quality of the higher education. 
What exactly happens is that QAI itself is not useful and not qualified 
enough because of many reasons, including the issues on human resources, 
information technology, and its financial and system. More than that, QAI 
even often is not successful in implementing the concept of quality assurance 
in higher education. The question is then, how QAI is able to ensure the 
education quality in higher education whereas it is powerless and not 
qualified. Therefore, it is urgent to have a strategy to succeed the 
implementation of higher education quality assurance as part of the effort to 
quality improvement and need fulfillment for the customers.  

Looking at the importance of quality assurance management position 
in fulfilling the education quality standard and improving educational 
competitive effort, thus the writer considers that it is important to employ 
this research. Research focuses especially on the quality assurance strategy of 
higher education. Quality assurance as one of the ways to reach the expected 
objectives, to ensure simultaneously and consistently the quality of input, 
process as well as the output of education, and able to fulfill and satisfy the 
need of stakeholders. 

The purpose of this research is to compare the quality assurance 
system in State Islamic University (Universitas Islam Negeri /UIN) Malang 
and The State University Technical Institute of Surabaya (Institut Teknik 
Surabaya/ITS).  The quality management includes the reasons for 
implementing the quality assurance, the core value quality planning, the 
quality assurance implementation, the evaluation of quality assurance, the 
supporting factor of the implementation of quality assurance, the quality 
assurance strategy, and the result of quality assurance. 

In utilizing the study with such research problems above, an 
exploratory mixed method is used. The researcher employed a mixed method 
by starting with qualitative data and then followed by collecting information 
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quantitatively. The objective of exploratory design is a procedure which at 
first gathers qualitative data to explain a phenomenon, and further collects 
quantitative data to explain the relationship found within the quantitative 
data. The most common application for this design is to describe a 
phenomenon, to identify themes, instrument design, and testing. 

 

 
Figure 1. Exploratory Design: Instrument Development Model (Source: 
Creswell, 2007, p. 76) 
 In the exploratory mixed method design, much more qualitative data 
collection becomes a path to develop and determine the quantitative 
instrument. Because there are two different stages in this research using 
different research design, therefore, there are two data analysis forms done. 
First is qualitative data analysis; and second is quantitative data analysis. In 
qualitative data analysis, the thematic model is utilized, while in quantitative 
data analysis the researcher limited this research into the result of quality 
assurance of institution management (X) and academic (Y) toward costumer 
satisfaction (Z). To determine relationships between the exogenous variables 
(independent variables) on endogenous variables (dependent), path analysis 
was used.  Path analysis basically is a form of multi - regression analysis. This 
analysis is based on the path diagram to help to conceptualize the problems 
or to test the complex hypothesis. The relationship will be reflected in the 
path coefficients which actually is standardized regression coefficients. 
Application of path analysis in this study adopts stages developed by Solimun 
(2002, p. 44-56).  

This research was done at two different research locations. The first is 
State Islamic University/Universitas Islam Negeri (UIN) Malang, and the 
second is Technical Institute of Surabaya/Institut Teknik Surabaya (ITS). 
UIN Malang is one of State Islamic Universities which implements quality 
assurance system that refers to BAN-PT and also ISO 9001:2008. BAN-PT is 
used as a reference to get accreditation nationally as mandated by Undang-
undang Sistem Pendidikan Nasional (The Law of National Education System) 
No 20 in 2003, Peraturan Pemerintah (Government Regulation) No 19 in 2005 
and Keputusan Presiden (President Judgment) No. 65 in 2009 about quality 
assurance system in Perguruan Tinggi (Higher Education). The implementation 
of ISO 9001: 2000 quality assurance system is to gain international reputation 
and standard. 

The population of this research is the whole primary costumer and 
internal costumer of UIN Malang and ITS. The primary costumers of higher 
education according to Sallis (1993. p, 21) are the sides that receive the 
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education service benefit directly from the institution, in this case, are the 
students. Meanwhile, the internal costumers according to him are those who 
institutionally have an interest in the institution development, in this case, are 
the staff and also lecturers. Based on the explanation above, then the number 
of all population in this research are 27.543 persons. The samples of this 
research are determined by probability sampling technique, by proportionate 
stratified random sampling.  

DISCUSSION 

Quality Management 
Besterfeild (1999, p. 239) explains that 14 (fourteen) stages are needed 

to build the quality assurance management, starting from senior management 
commitment to the registration process. The detail explanation is as follows:  

Senior management commitment; appoint the management 
representative; awareness; appoint an implementation team; training; 
time schedule; select element owners; review the present system; write 
the documents; install the new system; internal audit; management 
review; pre-assessment; and registration. 
This view indicates that stages done systematically are needed to 

implement quality assurance management in higher education. The existence 
of management commitment is much better than doing activities like 
training, document arrangement and even the activity of audit itself. It is 
important to have serious effort and commitment for all institution and 
organization components that want to be successful in implementing quality 
management system at each higher education. 

To create such quality management, according to Murgatroyd and 
Collin (1994, p. 56), there are 4 (four) strategies can be utilized in achieving 
the expected quality, namely: “(1) Broad open, (2) Enhanced Open; (3) Basic 
Niche; and (4) Enhanced Niche.” First is focusing on the effort to express 
widely about the quality concerning with the required curriculum. As stated 
by Murgatroyd and Collin (1994, p. 57), that, the focus is providing sound 
quality across the broad range of the required curriculum and in social 
activities associated with schooling. The second is it depends on how high 
the quality management standard is achieved by considering national 
standard and minimum required standard. The third strategy is developing a 
good reputation in some aspects such as certain curriculum, religion, sport 
and soon. The fourth is showing good performance through all aspects were 
done, because reputation, costumers’ expectations are high. Crosby (1993, p. 
64) also explains that there are fourteen steps in improving the quality, such 
as by: 
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1. Management commitment, which explains that the management is 
committed to improving the long term quality.  

2. Establishing the qualified team. 
3. Identifying the source of the recent problem and the potential 

problem.  
4. Adjusting the quality cost and explaining how the cost is utilized as a 

management tool.  
5. Improving the awareness of personal quality and commitment to all 

of the staff.  
6. Applying immediate act to restore the identified problems.  
7. Holding zero defect programs.  
8. Training the supervisors to be responsible the quality program.  
9. Arranging zero defect days to convince all staff to be aware of the 

new direction.  
10. Encouraging the individual and team to form personal and team 

improvement goal.  
11. Encouraging all staff to express to the management the barriers they 

are facing in achieving the quality goal. 
12. Admitting or accepting all of the staff with good achievement.  
13. Forming the quality board to develop continuous communication.  
14. Repeating each of the stages to explain that simultaneous 

improvement is a never end process. 
Both theories place the commitment as a fundamental part in 

creating quality management system in higher education while another aspect 
can be developed based on the human and non-human resource ability by 
adopting and adapting various models and criteria quality assurance systems 
of higher education. 

Core Values and Ethics 
Collin and Porras (2004, p. 12), define core values as a set of beliefs 

that influence the way people and groups behave. The core value is also 
defined as a set of eternal basic organization principles which supervise the 
steps of certain organization. Organization values will represent the 
organizational culture. Organization values are the soul of the operational 
practice. According to Besterfield (1999, p. 20), that core values may be able 
to foster TQM (Total Quality Management) and define culture. Take an 
example of big companies such as Toyota, Google, and McDonald who have 
succeeded in creating core values. The values truly built by either the founder 
ideas or the results of consensus could be a driving force which pushes and 
supports the ability of the organizations to fulfill the expectations and the 
needs of the costumers. Sanusi (as cited in Iriantara, 2009, p. 293), explains 
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five basic values as a reference to act, thought, and behavior of the 
organization, such as (a) theological values (ilâhiyyah), (b) teleology values, (c) 
logical values (scientific), (d) ethical values, and (e) aesthetic values, then it is 
added to physiological values which are also need to be noticed. Beside core 
values above, there is another aspect needs attention that is ethic, because 
ethic is “body of principle” which directs human (individual or organization) 
to do right and appropriate as the norm values. Whereas ethics is defined as 
follows: 

Ethics is the body of principles or standards of human conduct that 
govern the behavior of individuals and organizations. It is knowing 
what is the right thing to do and is learned when one is growing up or 
at a later date during an organization’s ethics training program. 
Because individual have a different concept of what is right, the 
organization will need to develop the standards or code of ethics for 
the organization (Bottorf, 1997, p. 57-59). 

Every organization can determine their own core values, and they are 
also able to employ it as a starting point to establish their organization, as the 
following: (1) Customer driven quality; (2) Leadership, (3) Continues 
Improvement and Learning, (4) Valuing Employees, (5) Fast Response; (6) 
Design Quality and Prevention; (7) Long-Range View of the Future; (8) 
Management by Fact; (9) Partnership Development; (10) Corporate 
Responsibility and Citizenship; and (11) Result Focus.  

To construct the ethical behavior in the context of organization 
quality management according to Bottorf (1997, p. 28), it is needed to have 
the commitment, new policy, and procedure, continuous improvement, 
prediction, prevention and promotion.  

Qualitative Research Findings 
Quality assurance system between UIN Malang and ITS schematically 

shown in Tabel 1.  

Tabel 1. Mapping of Across Site Findings 

No Theme UIN Malang ITS 

1 
 

The reasons 
for 
implementing 
the quality 
assurance. 

a. Showing that 
Islamic religion and 
PTAIN are 
qualified. 

a. Maintaining the 
result of BAN-PT 
accreditation. 

b. Being equal with 
other progressive 
universities/PT. 

b. Obtaining students 
form overseas. 

c. Becoming c. Gaining national 
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International 
University/PT. 

and international 
reputation. 

d. Becoming part of 
World Class 
University. 

d. Improving the 
service. 

e. As continues 
improvement. 

Core Value 
underlying the 
implementation 
of quality 
management. 

a. Pious deed. a. Quality first. 

b. Ûlu „l-Albâb. b. Ethique and 
integrity. 

c. Ihsân. c. Creativity and 
innovation. 

d. Itqân. d. Excellence. 

e. Mode of existence. e. Strong leadership. 

f. Synergy. 

g. Principle and paradigm of quality assurance 
(Permendiknas number 63 in 2009). 

2 Quality 
planning. 

a. Diagnosing toward 
the available running 
system. 

a. Making the 
procedure of quality 
by adopting the 
system of PECF 
(Plan, Execute, 
Control, Feedback). 

b. Applying gap 
analysis. 

b. Creating Standard 
Operating System 
(SOS). c. Making document: 

1) Determination of 
goals and objectives 
to be achieved. 

2)Determination of the 
necessary prerequisite 
in achieving the goal. 

 
3) Creation and design 

of the system to be 
implemented. 

d.Training for ocument 
development. 
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e.Identifying process 
which produces 17 
certification scopes. 

Determination 
of quality 
objectives and 
standards. 
 

Reference: 
a. Criteria determined 

by BAN-PT  
(7 criteria). 

b. Quality assurance 
criteria (13 criteria). 

c. Clauses in ISO 
9001:2008  
(8 clauses). 

d. Survey (IKM). 

Reference: 
a. Academic reference 

to the requirements of 
BAN - PT, whereas 
Institution  
Management uses the 
requirement of ISO 
9001 : 2000. 

b. The results of self- 
    evaluation. 
c. Internal audit. 
d. Survey of the 

lecturers and 
students. 

Considered Aspects: 
a. The comparison of 

previous achieved 
quality. 

b. More effective 
quality objectives. 

 

Considered Aspects: 
a. Previous achieved 

quality. 
b. Achieved quality of 

the competitor. 
c. Requirement. 
d. Organization 

resource capability. 

Quality 
assurance 
mechanism. 

Quality assurance 
mechanism with the 
following steps: 
a. Establish the office 

of quality assurance 
(KJM). 

b. KJM creates a 
system design, 
document creation, 
implementation and 
internal audit. 

c. Establish a quality 
assurance 
committee at the 
level of the unit 
/faculty. 

Quality assurance 
system: 
a. Establish the Quality 

Assurance Institute 
(LJM). 

b. LJM develops and 
implements quality 
assurance system. 

c. Following cycle 
PECF as the 
development of 
PDCA. 
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d. Conduct internal 
audits (by KJM). 

e. Check the 
achievement of 
quality objectives. 

f. Construct quality 
design. 

g. Report the results 
of the audit to 
Rector. 

h. Perform the 
corrective action. 

i. Training of 
lecturers and staff. 

j. Evaluation and 
measurement. 

k. Discussion of the 
results of the audit 
in the RTM. 

 

3 Quality 
assurance 
implementation. 

  

Preparation to 
be done. 

a. Preparation of the 
Quality Policy and 
System Design. 

b. Writing in the 
document of quality 
manual, quality 
procedures and 
working 
instructions. 

c. Training in 
implementing the 
documents.  

d. The trial test (I) the 
Application of ISO 
9001: 2000.  

e. Internal quality 
audits by 
consultants by 

a. Mapping on the 
work of each unit. 

b. Provide guidance to 
the quality product 
to be produced 
(called as the quality 
policy). 

c. Identification of all 
jobs available in ITS. 

d. Analysis of job 
appropriates to the 
system. 

e. The arrangement of 
the documents.  

f. Writing the system 
design in the 
document of ISO 
90001: 2000 
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training several 
lecturers of UIN.  

f. Trial test (II).  
g. Management 

Review Meeting. 
 

standard. 
g. The documents are 

reviewed by MR.  
h. The document is 

approved by the 
Rector. 

 

Process to begin 
the 
implementation. 

a. Establishment of 
Steering Committee 
(SC). 

b. Assessment 
diagnostic. 

c. Process 
identification. 

d. Development of the 
documentation 
system.  

e. Review and 
socialization. 

f. Implementation. 
 

a. Construction and 
approval of quality 
objectives by units 
and departments. 

b. Determining the 
certification 
institutions.  

c. Testing the internal 
team of auditors. 

d. Trying out the quality 
assurance system.  

e. Management review 
meetings. 

 

The process of 
the internal 
quality audit. 

a. Training / 
refreshing the 
internal quality 
auditors. 

b. Providing the letter 
of duty. 

c. Composition and 
delivery the schedule 
of the department / 
unit to be audited. 

d. Making questions 
for audit. 

e. Doing a visit to the 
unit or department 
being audited. 

f. Recording on the 
findings of audit 

g. Summary of audit 
findings. 

h. Giving information 

a. Testing internal 
quality auditor by 
TUV. 

b. Arranging an action 
plan the audit 
process. 

c. Determining the 
audit schedule. 

d. Selecting the 
auditors. 

e. Sending the schedule 
of audits. 

f. The audit 
implementation. 

g. Recording the 
findings. 

h. RTM meeting. 
i. Improvement and 

development action. 
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on audit findings. 
i. Constructing the 

solution step. 
j. Management review 

meeting. 

 

The process of 
external audit 
and 
certification. 
 
 
 
 
 
 

a. Choosing the certificatory institution. 
 

b. Sending request for 
an external audit of 
the certification 
institution of SGS. 

c. Agreement of the 
various deals 
between being 
examined PT and 
certificate or 
institutions. 

d. Sending documents 
of ISO standards by 
examined PT to 
certificate or 
institution. 

e. Sending the 
schedule for 
certification from 
certificate or 
institutions to 
examined PT. 

f. Certification 
implementation. 

g. Auditing. 
h. Giving ISO 

certificate. 
i. Sending the 

schedule 
surveillance. 

j. Note the results of 
the audit. 

k. Improvement 
action. 

l. Development of 

c. Sending the 
conditions that must 
be met. 

d. Giving Approval of 
the terms of 
GLOBAL. 

e. Planning a schedule 
of visits. 

f. Socializing. 
g. Training and testing 

of internal auditors. 
h. Implementing a trial 

test of quality 
assurance cycle. 

i. Submitting 
documents ISO 
standards. 

j. Sending audit 
schedule. 

k. Carrying out audits. 
l. Giving the 

certificates. 
m. Sending the schedule 

surveillance. 
n. Note the results of 

the audit. 
o.  Improvement 

action. 
p. Development of 

quality assurance 
systems. 
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quality assurance 
systems. 

Certificate or 
institution. 

Certificate is given by a 
certificate or institution 
International SGS. 
 
 
 
 
 
 

Certificate is given by a 
certificate or institution 
Global International. 
 

4 Evaluation of 
quality 
assurance. 

a. Monitoring and 
internal auditing are 
done by LPMP. 

a. Self assessment. 
 

b. External audit is 
performed by ISO 
team from SGS. 

b. Monitoring and 
internal evaluation. 

c. Accreditation by 
BAN-PT. 

c. Internal audit by PJM 
team and member. 

 

d. Accreditation by 
BAN-PT and 
certification ISO 
from GLOBAL. 

5 Supporting 
factor of the 
implementation 
of quality 
assurance. 

a. Strong leadership. a. Facility and 
infrastructure. 

b. Human resources. b. Human resources. 

c. Facility and 
infrastructure. 

The inhibiting 
factor of the 
implementation 
of quality 
assurance. 

a. Lack of 
management 
commitment. 

a. Human 
characteristics. 

b. Leadership style. b. Lack of competitor. 

c. Internal 
communication. 

c. Lack of time to 
communicate. 

d. Organization 
changes. 

d. Organization culture. 

6 Quality 
assurance 
strategy.   

a. Simultaneously 
socialization. 

a. Building the 
awareness. 

b. Policy b. Training of 
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synchronization. PT/Higher 
Education quality 
assurance. 

c. Management 
commitment 
revitalization. 

c. Establishing internal 
auditor. 

d. Training of auditor 
internal team. 

d. Improving service 
commitment. 

e. Giving reward and 
punishment. 

f. Human resources 
training and 
development. 

7 Result of quality 
assurance.   

Institution 
management.  

a. The occurrence of 
continuous 
improvement. 

b. Implementation of 
the PDCA cycle. 

c. Better 
documentation and 
records. 

d. Can ease the job. 
e. Performing 

improvement of 
criticism. 

f. Ease of the process. 
g. The occurrence of 

confusion due to 
changes in the 
system. 

h. There is a negative 
stigma toward the 
management t.  

i. The erroneous 
perception of ISO. 

a. Effective and 
efficient working 
conditions. 

b. The discipline of 
clearly of tasks and 
responsibilities 
division. 

c. Document the more 
restrained. 

d. Assist the process of 
BAN - PT 
accreditation. 

e. Working habits of 
employees. 

f. Improving the 
service. 

g. Having internal 
quality auditor. 

h. Increasing of staff’s 
belief toward the 
institutions. 

i. Confusion due to 
changes in the system 

Academic 
Aspect. 

a. Being consistent in 
carrying out the 

a. Zero absent (no 
empty hours). 
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syllabus. 
b. The existence of a 

lecture contract. 
c. Absence of empty 

hours. 
d. Lead to active 

learning. 
e. The provision of 

more and more 
tasks. 

f. The assessment 
activities are more 
clearly. 

 

b. Work -based 
learning. 

c. The more varied 
atmosphere of 
learning. 

d. Entering data and 
value is faster. 

e. Maintain the quality 
of education. 

f. The clearer System of 
assessment. 

From the quality assurance data in the Table 1 above, it can be 
concluded that  in general, there has been found the similarity of reasons in 
implementing quality assurance system between UIN and ITS, those are to 
improve the institution reputation and as an entrance door to be Word Class 
University. But specifically there are some differences of quality assurance 
between UIN Malang and ITS. The reason for implementing the quality 
assurance in UIN Malang included showing that Islamic religion and PTAIN 
are qualified, to be equal with other universities, and to become an 
international university. Whereas ITS showed their reason to maintain the 
result of BAN-PT accreditation, to obtain students from overseas, to gain 
national and international reputation and to improve their service. In the 
term of the core value of quality planning, UIN Malang underlies pious deed, 
ûlu „l-albâb, ihsân, itqân, and mode of existence in opposite with ITS that 
emerges quality first, ethique and integrity, creativity and innovation, 
excellence, strong leadership and synergy as their core values. The quality 
assurances of implementation and also evaluation in both two universities are 
really different it can be shown clearly on the table.  

The supporting factor from UIN Malang lays strong leadership, 
human resources, facility and infrastructure and also leadership style. On the 
one hand, ITS lays facility and infrastructure, human resources, human 
characteristics and organization culture. Those show the different factor. The 
quality assurance strategy and the result of quality assurance are also shown 
the significant different. For example, UIN Malang used socialization and 
synchronization as their strategies, in another hand, ITS used building 
awareness and training the higher education quality assurance to boost their 
quality assurance. 
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Quantitative Research Findings at UIN Malang 
The variables used in the quantitative research are the results of 

quality assurance in the institution management (X), the findings on the 
quality assurance in the academic aspect (Y), and costumers’ satisfaction (Z). 
The three variables are measured using questionnaires with a graphic rating 
scale. The results of questionnaires from 116 respondents towards the 
findings on the quality assurance of institution management, academic aspect, 
and costumers’ satisfactions in UIN Malang are mostly good. 

The respondents' rating on the quality assurance of the institution 
management is in the interval "3.25 to 2.51". This means that the majority of 
respondents’ ratings are classified as good in quality. The statements on the 
average are recalculated based on the sub-variable grouping of the institution 
management, thus, it is found out that the respondents’ highest ratings in its 
order are the aspects of the implementation (mean score 1-4 = 2.87), aspects 
of planning (2.85), aspects of evaluation (2.67). 
  The respondents' ratings on the quality assurance of the academic 
aspects in UIN Malang, is also quite good. This is evident from the average 
score for each question which is in the intervals of good category. These 
results indicate a continuous quality assurance process between the 
institution management and the academic aspects. On the average, every 
statement in the academic aspects is recalculated based on the sub-variables 
grouping. Hence in the academic aspect, respondents sequentially gave the 
highest ratings in the academic setting (mean score of 2.87), curriculum 
(mean score of 2.82), and the learning atmosphere (mean score 2.79).  
  For the description of the customers’ satisfaction level on quality 
assurance in the institution management and the academic aspect, it is known 
that the average score for each statement is also on a third assessment 
classification with each statement interval between 3.25 and 2.51. That is, the 
majority of respondents are satisfied with the quality assurance in the 
institution management and academic aspects. This result is also in line with 
the results of the observation on two previous variables. This indicates a 
linear relationship between the implementation of quality assurance in the 
institution management and academic aspects toward customer satisfaction. 
In other words, if the quality assurance in the institution management and 
academic aspects is improved continuously, customers’ satisfaction will also 
increase gradually. Based on the classification of satisfaction level within the 
sub-variables of the study, it is known that the highest level of respondents’ 
satisfaction is on the institution management.  
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Quantitative Research Findings at ITS 
  17 out of 18 items of the respondents' ratings on the quality 
assurance in the institution management of ITS have interval ratings between 
2.51 and 3.25. Meanwhile, one item on the employee work habits has 
between 1.76 and 2.50 interval ratings. That means that the majority of 
respondents’ ratings on the institution management are classified as good, 
except the employee work habits which are considered as inadequate. The 
average score of planning is 2.84, the implementation is 2.63, and the 
evaluation is by 2.76. That means that the orders of the respondents' ratings 
on the highest quality assurance in the institution management are the 
planning, evaluation, and implementation.  
  Meanwhile, the results of the respondents' ratings on the quality of 
academic aspects show not much different with those of the management of 
the institution. That is, the majority of respondents gave a positive rate on 
the quality assurance in the academic aspects. This is apparent from the 
majority of the average score which is in the interval of 3.25 to 2.51 ratings. 
Of the 10 statements prepared to interpret the quality assurance in the 
academic aspects, 9 of them are rated positively, and one other item, which is 
about the quantity of students’ assignment, is considered as very positive. 
The majority of respondents rate more on the burden of academic work in 
ITS. These results indicate a linear relationship between the quality assurance 
in the institution management and academic aspects. In another sense, the 
quality assurance in the management of the institution has been conducted 
on an ongoing basis with the quality assurance in the academic field. If the 
average of every statement in the academic aspects is recalculated based on 
sub-variables grouping, thus on the academic aspect respondents in sequence 
rated the highest in the learning process (mean score 3.07), curriculum (mean 
score of 3.05), and the learning atmosphere (mean score 3.04). 

On the description of the customers’ satisfaction level on the quality 
assurance in the institution management and the academic field, it is apparent 
that the average score for each statement is also on the third rating 
classification in the interval between 3.25 and 2.51. That is, the majority of 
respondents were satisfied with the results of the quality assurance in the 
institution management and academic aspects in ITS. These results are also 
sustainable with the previous two observations. This means that if the quality 
assurance in the institution management and academic aspects are improved 
continuously, customer satisfaction will also increase gradually. Based on the 
classification of satisfaction level of the sub-variables of the study, it is found 
that the highest level of satisfaction of respondents is on the academic 
aspects.  
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The Result of Path Analysis of UIN Malang and ITS 
Thematic model of quality assurance of institution management (X) 

and academic (Y) toward costumer’s satisfaction (Z) of UIN Malang is 
presented in Figure 2.  
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 
 

 
 

Figure 2. The Result of Path Analysis of UIN Malang. 
 

On the path diagram above, the similarity found is as the following: 

YAcademic Aspect      =  0,729 XInstitution Management  + 1 

ZCostumer’s Satisfaction =  0,235 XInstitution Management  + 0,619 YAcademic Aspect + 2 

1. Assumption Review 
Some assumptions that must be met in path analysis include; first, the model 
must be linear and additive; second, the models are recursive; third, the 
endogenous variable data are in the interval scale; fourth, the variables are 
valid and reliable; and fifth, the models are correctly identified. Those five 
assumptions have been fulfilled in this study, thus, further analysis can then 
be done. 
2. Parameter Estimation  
The path coefficient calculation result using ordinary least squares (OLS) is 
shown as in the Table 2 below. The level of significance or meaningfulness 
of the whole path is less than 0.05, which means that all significant paths, 
therefore there is no need to do the trimming. 
 
 
 

Costumers’ satisfaction  
 

 

Institution Management (X) 

Academic Aspect (Y) 
 

 

0,729 

0,235 

0,619 

1 

0,805 

1 

0,806 
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Table 2. Result of Path Analysis  

Path 

Path 
Coefficient 

Probability 

(value of 
Standardized 
Coefficients 

Beta) 

(value of 
Sig. 

Coefficient) 

Institution Management (X) 
→ Academic Aspect (Y) 

0.729 0.000 

Institution Management (X) 
→ Academic Aspect (Y) → 
Costumer’s Satisfaction (Z) 

0.235 0.005 

0.619 0.000 

 
Thematic model of the quality assurance of institution management 

(X) and academic (Y) toward costumer’s satisfaction (Z) of ITS is presented 
in Figure 3.  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

Figure 3. The result of path analysis of ITS. 
The similarity which can be taken from the path diagram above is as follows: 

YAcademic Aspect      =  0,610 XInstitution Management + 1 

ZCostumer’s Satisfaction =  0,376 XInstitution Management  + 0,424 YAcademic Aspect + 2 

 

Costumers’ satisfaction 
(Z) 

Institution Management 
(X) 

Academic Aspect (Y) 
 

0,610 

0,376 

0,424 

1 

0,729 

1 

0,696 
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1. Assumption Review 
As the previous assumptions, in this stage, all the assumptions underlying the 
application of path analysis has been fulfilled so that further analysis can be 
done.  
2. Parameter Estimation  
The result of the calculation using the path coefficient method of OLS is as 
presented in the table below. The level of significance or meaningfulness of 
the whole paths is less than 0.05, which means that all paths are significant so 
there is no need for trimming. 

Table 3. Results of Path Analysis 

Jalur 

Path Coefficient  Probability 

(Value of 
Standardized 

Coefficients Beta) 

(Value of 
Sig. 

Coefficient) 

Institution Management 
(X) → Academic Aspect 
(Y) 

0.610 0.000 

Institution Management 
(X) → Academic Aspect 
(Y) → Costumer’s 
Satisfaction (Z) 

0.376 0.000 

0.424 0.000 

 
From the data of the testing results in both institutions (UIN and ITS) is 

shown produce similar conclusion patterns, but there are a different causal 
path between both of them. From Figure 2, it can be explained that: 

1. The direct effect on the result of the quality assurance in institution 
management (X) toward the result of the quality assurance in the 
academic aspects (Y) is approximately 0,729.  

2. The direct effect on the result of the quality assurance in the academic 
aspects (Y) toward the costumers’ satisfaction (Z) is 0,619. 

3. The indirect effect on the result of the quality assurance in  the 
institution management (X) toward the costumers’ satisfaction (Z) 
through the result of the quality assurance in the academic aspects (Y) 
is equal to 0,729 x 0,619 = 0,451 

4. The total effect of institution management toward the costumer’s 
satisfaction, either directly or indirectly, is 0,235 +0,451 = 0, 686 
It is clearly shown that the influence of institution management 

toward academic aspect has significantly been different from the relationship 
degree 0,729. In this condition, academic aspects are frequently influenced by 
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institution management. Meanwhile, the direct influence of institution 
management toward customers’ satisfaction show the correlation degree 
about 0,619. It can be defined that the influence of institution management 
gives strong enough influence directly toward customers’ satisfaction. In 
another side, academic aspects which give direct influence significantly 
toward customer satisfaction. The relationship of academic aspects with 
customers’ satisfaction can be shown with correlation coefficient about 
0,619.  

Meanwhile, the path analysis data at ITS can be gain from Figure 3, it 
can be explained that: 

1. The direct effect on the result of the quality assurance in the institution 
management (X) toward the result of the quality assurance in the 
academic aspects (Y) is equal to 0,610. 

2. The direct effect on the result of the quality assurance in the academic 
aspects (Y) toward the costumers’ satisfaction (Z) is 0,424. 

3. The indirect effect on the result of the quality assurance in the 
institution management (X) toward the costumers’ satisfaction (Z) 
through the result of the quality assurance in the academic aspects (Y) 
is equal to 0,610 x 0,424 = 0,259. 

4. The total effect of the institution management toward the costumer’s 
satisfaction, either directly or indirectly, is 0,376 +0,259 = 0, 635. 

Institution management gives the strong effect (coefficient 
correlation 0,610) toward academic aspects.  However, institution 
management and academic aspects give the small direct influence. This small 
influence can be shown by correlation coefficient namely 0,376 and 0,424.  

Total coefficient of determination in UIN Malang, is 57.9 %, whereas 
in the ITS is off 69.6%. It means that customer satisfaction at UIN is 
influenced by the quality of management and academic with a larger 
proportion than in ITS. In other words, the quality of management and 
academic at UIN Malang can contribute to customer satisfaction 57.9 %, 
whereas in ITS only 69.6 %. Costumer’s satisfaction in ITS is driven by many 
factors, besides management and academic quality. 

The findings in this study complement the theory of stages in 
building a quality management system proposed by Berterfield (1999, p. 239). 
Besterfield just explained fourteen stages in building a quality management 
system, which begins with the commitment of the management and ending 
with registration. From these results, it is known that in order to build a 
quality management system, prior to the commitment of management 
establishment it previously needs a formulation of the core values that form 
the basis of values (religious, moral, ethical, scientific and aesthetic) to 



Quality Assurance System… 

 Vol. 2, No. 2, June 2016 M/1437 H 229 

supervise and direct the organization in achieving its vision and mission of 
the organization together, then followed by building management 
commitment. In addition, the results of this study also reinforces the opinion 
from Murgatroy and Collin (1994, p. 17), on quality assurance strategy that in 
order to achieve the expected quality , the first step is widely expressing the 
quality with regard to the curriculum and management, then developing 
standards and reputation as well as showing the best performance of the 
organization. Socialization needs to be done continuously to build the 
subconscious of all the components in order to have a strong commitment 
based on the basic values that have been built together. Theoretically, the 
strategy of quality assurance based on core values is able to encourage the 
organization to achieve its institutional vision. These findings also reinforce 
the government's policy on the need for PT to perform quality assurance at 
each college in order to improve the quality of education. 

CONCLUSION 
In general, there has been found the similarity of reasons in implementing 
quality assurance system between UIN and ITS, those are to improve the 
institution reputation and as an entrance door to be Word Class University. 
However, there are core value differences underlying the implementation of 
quality assurance between both institutions, this is caused by their different 
institutional vision, the Basic values underlying the implementation of quality 
assurance in UIN Malang. These values are proved to be the "driving force" 
for PT in realizing the vision, mission, goals and targets of each Higher 
Education. The results of quality assurance can be viewed from two aspects, 
namely the institution management and academic aspects. The Results of 
academic quality assurance of academic and institution are able to increase 
the customer satisfaction. The model validity and the significant testing of 
path coefficients, customer satisfaction in UIN Malang can be explained by 
the quality assurance in the field of institution management (X) and 
academics (Y) 83.6 %, and the remaining 16.4 % is explained by other 
variables that are not explained by the model and error. The strongest 
influential line is on the path of the institution's management to the customer 
satisfaction through the academic satisfaction, with 68.6 %. That is, to 
improve customer’s satisfaction, institution management should be improved 
and accompanied by development in the academic field. The customer 
satisfaction of ITS in the field of institution management (X) and academics 
(Y) of 69.6 %, and the remaining 30.4 % is explained by other variables that 
are not described by the model and error. The strongest influential line equal 
to at UIN, which is from the management of the institution to customer 
satisfaction through academic satisfaction, in 63.5 %. It means that to 
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improve customer satisfaction, the institution management must also be 
enhanced and accompanied by an improvement in the academic field. 
Quality assurance in the field of institution management (X), academics (Y), 
and customer satisfaction (Z) was significantly different between UIN 
Malang and ITS. The mean score of the respondents in ITS is higher than in 
UIN on the three measured variables, either partially or simultaneously. 
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ABSTRACT 
This paper aims to describe findings of the study in pesantren-based SMA Amanah 
covering: 1) the principal policy in developing character education, 2) the methods 
used in developing character education, 3) students’ characteristics as the result of 
the character education process, 4) the problems encountered in the implementation 
of character education and the efforts made in addressing the implementation of 
character education at the school. This study applied qualitative method using 
descriptive technique. The data were collected through observation, interviews, and 
documentation. The findings of study showed that: 1) the principal’s policy in 
developing character education was carried out by implementing government 
policies in line with the school’s vision, mission, and programs; 2) the methods used 
in the process of character education were through role-modeling, assignments and 
nurturing, habituation, training programs, and  students’ participation in various 
types of activities, as well as the application of rewards and punishments; 3) the 
student's characteristics resulted from the character  education process were 
piousness and devotion as well as being able to apply their knowledge and piety in 
everyday life; 4) problems encountered in the implementation of character education  
were different values and norms students brought from home; imbalance of 
facilities compared to the number of students; as well as teachers’ readiness to 
actually implement the new program, which  was character education. Meanwhile 
the efforts made to overcome those problems were namely developing personal, 
family, neighborhood or community characters, and making commitment of all 
related parties/stakeholdres of SMA Amanah. 

Keywords: Character Education, Boarding School, Value. 

ABSTRAK 
Tulisan ini bertujuan untuk memperoleh informasi tentang: kebijakan kepala sekolah, metode 
yang digunakan, karakter siswa, dan masalah yang dihadapi serta upaya yang dilakukan dalam 
penyelenggaraan pendidikan karakter di SMA berbasis pesantren. Penelitian menggunakan 
metode deskriptif dengan pendekatan kualitatif. Prosedur pengumpulan data yang digunakan 
melalui observasi, wawancara, dan dokumentasi. Hasil penelitian menunjukkan bahwa: 1) 
kebijakan kepala sekolah dalam pengembangan pendidikan karakter mengacu pada visi, misi 
serta program sekolah; 2) metode yang digunakan dalam proses pendidikan karakter dilakukan 
melalui keteladanan, melalui penugasan dan pengasuhan, melalui pembiasaan, melalui program 
pelatihan, dan melalui partisipasi santri dalam berbagai jenis kegiatan, serta melalui penghargaan 
dan hukuman; 3) karakter siswa hasil proses pendidikan adalah siswa yang beriman dan 
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bertaqwa serta mampu mengaplikasikan ilmu dan ketaqwaannya ke dalam perilaku sehari-hari; 
4) masalah yang dihadapi dalam penyelenggaraan pendidikan karakter di antaranya adalah 
perbedaan nilai dan norma bawaan siswa tersebut,  tidak seimbangnya fasilitas dengan jumlah 
siswa, serta  pendidikan karakter merupakan program baru sehingga beberapa guru masih perlu 
melakukan penyesuaian-penyesuian; serta upaya yang dilakukan dalam mengatasi masalah 
penyelenggaraan pendidikan karakter di SMA berbasis pesantren di antaranya membangun 
karakter diri, karakter keluarga dan karakter lingkungan sekitar atau masyarakat serta 
membangun sebuah komitmen semua pihak yang terlibat. 

Kata Kunci: Pendidikan Karakter, Sekolah Berasrama, Nilai. 

INTRODUCTION 
In a society where there is degradation of values and morality, it is the right 
moment to revive character education. Public’s support to its implementation 
in schools is clearly expressed.   Evidences suggest that the implementation 
of character education in educational institutions enables them to build better 
school culture, provide better safety for students, as well as helping them to 
concentrate in learning so that their achievement increases. This 
transformation process is likely to occur when all stakeholdres involved in 
the work of education strive to apply the basic values of character education. 
It could be done by modeling good behavior in all dimensions/school 
facilities including cafeteria, classrooms, gyms, labs, school buses, and so on. 

In the contemporary context, strengthening character education is very 
relevant to address the moral crisis happening in our country.  The current 
social crisis is very real and alarming as it is concerning our children. One of 
the mostalarming is the increase of juvenile delinquency. Bandung Police 
Department (Polwiltabes Bandung) record of juvenile delinquency increased 
by 13% in 2011 compared to 2010 as reported by Detik.com. They are as 
follows:  

1) The number of homicide among teenagers in 2010 was 86 cases, 
while there were  64 cases in 2011 (decreased by 25.58%); 2) The 
number of sexual abuse among adolescents was  60 cases in 2010, and 
68 cases in 2011, (increased by 13.33%); 3) The number of theft and 
violence among adolescents was  931 cases in 2010, and 895 cases in 
2011 (decreased by 3.86%); 4) The number of thefts among teenagers 
was 6048 cases in 2010, and as many as 6007 cases in 2011(decreased 
by 12.54%); 5) The number of abuse among adolescents was 1937 
cases in 2010, and as many as 1936 cases in 2011 (decreased by 0.05%); 
6) The number of drug abuse among teenagers was 4989 cases in 2010 
and 4694 cases in 2011. 
This kind of moral degradation also happens to adults as many of them 

seem enjoying conflict and violence or clashes, corruption is rampant, and 
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infidelity becomes a common thing. As described by Zuhdi (2009, p. 39-40), 
there are seven moral crises occurring among the people of Indonesia at this 
time including crisis of honesty,  responsibility, discipline, justice, 
togetherness crisis and inability to  think wisely. 

This condition is allegedly resulted by education where demoralization 
happens because the learning process tends to focus the moral and character 
education only on textual level without actually preparing the students with 
skills to face challenges and contradictions in life. The existing crisis and 
moral decadence indicate that all religious and moral knowledge acquired in 
school do not have an impact on the change of human behavior in 
Indonesia. Even worse, many Indonesian people tend to be hypocrite where 
they do not do what they say or say what they do. 

Currently, there is a tendency that the academic targets are still the 
main objectives of education. One of them is the National Examination 
(UN). This condition makes character education becomes more challenging. 
The process of developing potential aspects that appreciates students’ 
multiple intelligences such as humility (tawâdlu’), honesty (shiddîq), trustworthy 
(amânah), intelligent (fathânah) and teaching (tablîgh) as forms of moral virtue 
receive less attention. As described by Koesoema in Zubaedi (2012, p. 3): 
“the society’s and government’s commitment to integrate education and 
character building is the weak point of the national education system. 
Therefore, all parties should agree to work together in tackling this moral 
decadence. Doctors, policy makers, religius leaders, enterpreneurs, educators, 
parents and the society, all have the same concern about this condition.We 
do have to worry because shocking tragedy and statistics regarding crisis in 
the youth are everywhere in the news. Therefore, we must strive to find the 
solutions to these problems. 

Instead of addressed as moral education which involves realized and 
actual virtues, the process of character education prioritizes the process of 
the value and attitude internalization to develop good characters. The values 
in this sense are the ones that help people to learn to leave together. They are 
related to various aspects of life such as people’s relationships, personal life 
(learning to be), statehood, worldly life, and the preparation of afterlife.  

Pesantren (boarding school) is a place where students and Islamic 
teacher/kyai or his representative learn formally, non-formally, and 
informally whether in the morning, at noon, or in the evening. Pesantren has 
been proven successful in educating their students and creating charismatic 
and high quality scholars and religious leaders. It is due to their effective 
teaching methods they develop in which focusing on personal guidance by 
the kyai (teachers) and students’ qualitative comprehension instead of merely 
the cognitive aspects through lecturing. It also prioritizes students’ moral and 
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spiritual aspects. In addition, it also trains and enhances students’ attitudes of 
appreciating spiritual and humanity values, instills good behaviors such as 
honesty, morality as well as preparing them to recognize religious ethics and 
put it above the others. 

Based on the explanation above, regarding the importance of 
implementing character education in school, the researcher conducted a 
study of the implementation of character education in islamic boarding 
school/pesantren-based SMA Amanah in order to investigate: 1) the 
principal’s  policy in developing the character education at the school, 2) the 
methods used in the process of character education, 3) Students 
characteristics resulted from the character education process, 4)  the 
problems encountered in the implementation of character education and the 
school’s efforts to overcome them. 

This study applied descriptive analytical method. It refers to a 
method of study that emphasizes on obtaining information about the subject 
status or condition at the time of the study, provides descriptions of the 
phenomena, and explains the relationships found, as well as to draw 
conclusion about the situation under investigation.  

FINDINGS AND DISCUSSION 

The Principal’s Policy in Developing Character Education 
Implemented in Pesantren-Based SMA Amanah  

The Principal policy in developing character education for the 
students was to integrate some elements of the existing curricula, namely, the 
national curriculum, Gontor curriculum and  salafiyah curriculum. These three 
curriculums served as bases aimed at eliminating the dichotomy between 
science of qauliyyah (Al quran) and science of kauniyyah (Universe). 

Each curriculum has its own emphasis; the national curriculum 
emphasizes on its classical system, while Gontor and salafiyyah underscore 
sorogan and bandungan systems. The implementation of the curriculums was 
not solely intra-curricular, but they also involved all school activities 
including co-curricular and extra-curricular activities. As mentioned above, 
these activities are organized into daily, weekly, semi-annual and annual 
acivities in the school academic program. 

The policies regarding the context of character education are 
implemented in accordance with the school’s vision and missions. The 
program in terms of knowledge and its practice was integrated to daily life in 
the dormitory. Other supporting policy was  structured and programmed 
spiritual activities (hablum minallâh) through the role of kyai. To realize this, 
the school requires the students to learn to be independent and to develop 
their potentials with the guidance from their advisors. 
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The schools applied semi-modern management in various lines. 
Setting Arabic and English as official languages to be used in daily 
communication is among other things. In addition, the principal’s policies 
were also associated with local and global-based education such as 
memorizing alquran/tahfîzh al-Qur'ân, communicating in Arabic and English, 
life skills, Islamic law study/Dîniyah, intensive arabic program/Takhashshush 
Arabic (TBA) and the program of Khidmah/students’ services. 

The Policies of character education development involved several 
activities related to the learning process either intra or extracurricular as 
follows: (a) The increased number of hours for religious education lessons 
from  two to six hours per week; (b) strict rules in both school and dormitory 
wherepunishment and reward system was applied; (c) Internalization of 
personal maturity and independency by learning to clean the environment 
both indoors and outdoors; (d)  Additional learning time by letting students 
to do self-study, as well as to memorize the holy verses of alQuran; (e) 
Exposure to Arabic and English aimed for the students to write and have 
speech in both foreign languages 

The findings show that the principal policies in implementing 
character education in SMA Amanah was in line with the strategic plan, 
namely the vision, mission and goals of the school. The most strategic policy 
offered by the principal was creating conducive learning environment  that 
meets the six valuesof life: theological, physiological, ethical, aesthetical, 
logical and teleological values. However, the policies implemented to develop 
character education still require further study, standardized method, 
guidance, as well as consistent and effective controlling.  

The principal policies in developing character education can be 
broadly categorized into obligatory and optional extracurricular programs 
such as annual meeting at the beginning of every school year to arrange the 
school rules. It is then actualized by daily, weekly, monthly and annual 
programs. The results were then evaluated by statistics of reward and 
punishment given. The school classified violations into: light violation, 
including coming late for prayer congregation, playing around in the mosque, 
wearing inapropriate clothes, expressing inapproriate words/language, not 
wearing Islamic hat (peci); and intermediate violation, including learning half 
day, sleeping in dormitory during class hour, and not joining the obligatory 
extracurricular activities. 

Method Used in Character Education Process 
SMA Amanah applied the so-called total eduation. It is carried out by  

role-modeling, environment conditioning, guiding, habituation and task-
giving. Therefore, every single thing that students see, listen, feel and do is a 
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part of education. In addition to role-modeling as the primary method of 
education, environment conditioning is also essential. It is done through 
assignment, habituation, training, teaching and guidance for students.  All 
students have experienced leading and being in an activity as well as learning 
from the assignments. Findings gained from the observation, interviews and 
documentation in the implementation of character education could be seen 
as follows: 

1. Character Education through Role-modeling 
Some exemplary actions brought into habit: a) disciplined worship 

activities. This habit was modeled by Kyai or ustâdz punctuality to come to 
the mosque. Students were expected to arrive 20 minutes before prayer time. 
b) Guidance on amr ma’rûf nahyi munkar (command on deed and prohibition 
on evil). This method reinforced students’s effort to act as exemplified by the 
kyai. 

2. Character Education through Assignment and Nurturing 
 Educational pattern in the school referred to two schemas:  nurturing 
and teaching. Nurturing referred to students’ education regarding all the 
activities and life outside of school hours (in the dormitory). Meanwhile, 
teaching referred to students’ activities at school. Student nurturing had a 
controlling function in the first schema. Basically, both the intra- and extra-
curricular activities complement and integrated with each other in order to 
support character education. 

3. Character Education through Habituation 
As students started studying, they entered a new atmosphere. They 

(including new students) had to get used to perform and apply their 
knowledge in everyday life. They should get in touch and familiarized with 
the activities in school and life in the dormitory which in turn supported the 
environment conditioning for them to live in. 

4. Character Education through Training Programs 
All students must actively participate in extracurricular activities, 

either the mandatory such as the scouts, public speaking/muhâdlarah and 
conversation/muhâddatsah or or the optional ones such as cooperatives, 
various sport activities, arts, and so forth. They could actively involved as 
members or even committee of each organization as it was intended to 
become a place for them to train their life skills before getting involved in the 
society.   

5. Character Education through Student’s Participation in Various 
Activities 
Pesantren provided options for students to be actively involved in 

curricular and extracurricular activities. However, once a student made the 
choice to be active in a particular activity, he ought to wholeheartedly engage 
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in the activity, regardless the role he plays in the organization. Teachers 
would always support them to live life to the fullest as well as reminding 
them to socialize well. 

6. Character Education through Reward and Punishment 
Another essential method of character education was the application 

of reward and punishment system. It was aimed at giving best performer a 
reward and punishing student violating rules or leaving their obligations. All 
student activities were evaluated and the result was announced. This method 
is applied as fairly as possible in accordance with students’ achievements or 
mistakes so that they would feel treated fairly and valued for their existence 
and behavior. The objective of this method was to educate students to be 
responsible on every act and decision they make in their life. 

The character education applied at the school through modeling from 
Kiai, teachers and senior students. This method should be carried out 
continuously so that students’ hearts would incline toward God, as explained 
by Imam Al Ghazali (1994, p.142): 

If you watch attentively, your heart will open and you will see all evil 
feelings, the causes and the cures, which are knowledge and faith. If 
you are weak in this, you are not supposed to leave your faith and 
piety by seeing and following, for those who have the right to.  
Character building through nurturing and habituation are embodied 

in the education system in boarding schools for 24 hours, starting from 
waking up to the time they go to bed. Imam Al-Ghazali (1994, p. 136) 
explains that teachers should set an example to his students so that they 
could get used to behave in accordance with the expected norms, namely by: 
Familiarizing himself to courtesy and anger management. He then asked and 
paid someone to insult him in public, and he forced himself to hold his anger 
so courtesy could become his default act. It eventually made him a role 
model for others. 

Teachers who live 24 hours with the students, as stated by Al Ghazali 
(1994, p. 134) are obliged to guide and "concerned about the students’ 
condition, their illness, age, as well as their body nature and capacity". 
Furthermore, he revealed that: 
“If students are in their begining stage of learning, where they do not know 
yet about the rules and obligations of the religion, the first thing to teach 
them is the knowledge and practice of purification, prayer and physical 
religious practices. If they are trapped or  involved in harâm wealth, or they 
commit unlawful act, they should be ordered to first leave them. 

Pesantren has educational totality by counting on role modeling, 
environment conditioning, and habituation through tasks and activities. 
Therefore, everything students see, hear, feel, and do in the boarding school 
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is a part of education. Every single thing in the environment contributes to 
build students' character. Assigning students a particular task should be 
accompanied with an understanding of the basic philosophy, so that they will 
do it with awareness and true calling. 

Character education through reward and punishment is also 
implemented at the school. Those who are intelligent and show good 
attitudes, noble character, and integrity are awarded scholarships or given a 
chance to lead an organization or activity. It also applies to senior students 
who are supposed to be able to lead and perform better than their 
predecessor in terms of positive accomplishments and achievements. 

On the implementation of character education, Imam Al Ghazali 
(1994, p. 134) suggests: 

If a student look stubborn, arrogant and too proud of himself,  tell 
him to go to a market and be a beggar. The nature of arrogance and 
pride will not cease unless by doing a self-debasement. 

The integration of all these models for character education is proven 
successful  in building students’ strong character. Many graduates of Islamic 
boarding school become sucessful figures in many fields including 
government, business, society, and many more. 

To train students to control their lusts, Imam Al Ghazali (1994, p. 
135) suggests that: When he finds himself  greedy of food, he surely needs to 
fast and eat less. He then needs to train himself to provide delicious food and 
serve it to others, even though he himself does not eat that food. This habit 
could help control himself, make him more patient, and eventually destroy 
his greed. 

The character education process in pesantren-based SMA Amanah  
was in accordance with the theory put forward by Sanusi (2011, p. 14), which 
states that the right method for character education is learning through role-
modeling, nurturing, habituation, training, participation in activities and 
learning through reward or punishment. These six methods of character 
education were actually applied in pesantren-based SMA Amanah. 

Character refers to someone’s nature growing and developing 
together with temper. Character and temper are something a person has 
since he was born. What distinguishes character from temper is that the 
former  could still be changed depending on the process of education he has 
been through in life. Meanwhile, the latter could never be changed ever. Both 
would be visualized or expressed in his life in the form of personality. 
Therefore, the school principal warned students to be careful in choosing 
friends to hang out with, in order to establish and maintain the good 
character, as advised by Imam Al Ghazali (1994, p. 144): 
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Man needs to find true friends with good heart and strong religious 
belief, ask them to guide and correct him, to warn him about actions 
and consequences. So, whatever characteristics, behaviors, and 
weaknesses he has, both physical and mental, they might tell him. 
 

Students’ Characteristics Resulted from Character Education Process 
in SMA Amanah 

Based on the information collected through interview, observation 
and documentation, it is found out that virtues are always forged and 
inculcated in the educational process, either in family, in community or at 
school. It is eventually expected that the school implementing character 
Education would creates the nation's future generations who are not only 
qualified in the field of practical science, but also having good and strong 
character. It could help keep them from the temptation to abuse their 
knowledge for negative things. The expected outputs of character education 
applied at the school are as follows: 

1. Religious Value 
It was expressed in the way the students behave and are obedient in carrying 
out the teachings of religion. In a more detailed description,  the  indicators 
were their habit to pray before and after lessons and opportunities for 
everyone to practice Islamic teaching. 

2. Honesty 
Values of honesty could be based on a student behavior to make himself 
trustworthy in words, actions, and deeds. To foster a culture of honesty,  
notices with quotes suggesting honesty all over the school were displayed. 
Character education was implemented in the classroom by being honest and 
avoiding cheating in quizzes and homeworks. Students were also suggested 
to participate in organization as a part of education outside the classroom.  
Competitions on organizational activities were periodically held. It was aimed 
to train students’ responsibility and honesty. 

3. Tolerance 
Tolerance refers to an act of respecting differences in opinions, attitudes, and 
actions of others. The indicator was to provide services equally to all class 
members regardless of their ethnicity, race, class, social status, and economic 
status. To implement this, the school held many events promoting 
togetherness and collaboration. The school also did not discriminate any 
students no matter what views or personal beliefs they show in daily 
activities. 

4. Discipline 
The character refers to actions demonstrating orderly behavior and 
obedience with various rules and regulations. To be more specific, the 
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indicators were as follows: in the classroom, students were used to be 
punctual, comply with rules, wearing proper school uniforms. Regarding the 
process of character education, students’ punctuality is very important. 

5. Hardwork 
       It refers to a behavior indicating earnest efforts to face various 
challenges of learning and completing tasks. The indicators were: creating an 
atmosphere of healthy competition, conditioning work ethics, promoting 
perseverance and persistence in learning, and conditioning a good learning 
environment. In its implementation, the school promotes activity that require 
students to compete with their peers. Every activity (sports, arts, or school 
subjects) was always contested periodically and the results were announced. 
Other realizations of the character education include tasks given to the 
students. No matter how difficult the task was, they ought to work hard. In 
other words, they should not give up before trying as hard as possible. 

6. Creativity 
It entails thinking and doing something in order to create new ways or 
modifications of existing things. More detailed indicators were conditioning 
learning environment that encouraged creative thinking and doing, and 
giving assignments that challenged students to make new creations or 
modifications. Character education was also implemented in activities that 
required students to design their own bedrooms, create handicrafts from 
recycled materials, make snacks, build models, design a building and hold 
various events and competitions of education, art, sport, and many others. 

7. Independency 
It refers to attitudes and behaviors of not depending too easily on others to 
complete a particular task. The indicator was the conditioning of a learning 
environment that provides opportunities for students to learn to live 
independently. Its implementation in the boarding school was making sure 
that all students are independent. Students were trained to do daily tasks in 
the dormitory and to meet their personal need such as doing their own 
laundry, taking a shower, and having meal, and doing their homework 
independently.  

8. Value of Democracy 
It refers to the way one thinks, behaves and acts while believing himself to 
have the same rights and obligations as others. The Indicator was that every 
decision made was generated through convention and voting. Students 
elected the organizing committee of their class, scouting team, art group, 
sport management, as well as the dormitory openly and democratically. All 
policies applied in the boarding school were made through deliberation and 
consensus. In its implementation, the school educated students to get used to 
participating in a variety of events and democratically expressing their ideas. 
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This could be seen in the way they discussed and deliberated on an issue as 
every participants got involved actively, submitted their suggestions and 
opinions. The school held various activities for this program, namely school 
board meeting and student board election. 

9. Curiosity 
It refers to the attitude and actions that requires working to find more depth 
and breadth of a particular thing. The indicator was that the school provided 
students a classroom atmosphere that invites curiosity, and programmed 
environment exploration. Information and communication media was 
available to facilitate this. its implementation was that the students were 
stimulated to know many things about science. In other words, learning did 
not refer solely to textbooks and student worksheets, but it also stimulated 
learning outside the book, so that students would gain more knowledge. In 
addition, students were supposed to realize the social situation. To achieve 
this, students were given a task to find out more about the learning materials 
in schools by conducting small research, having comparative studies to 
leading universities and accessing the internet. 

10. Nationalism 
It refers to the process of stimulating students’ nationalism, patriotism, and 
pride of being Indonesians. The school subject that directly taught the 
nationalism was about the unity and harmony. In these materials students get 
learned about scouting. They also learnt the concept of unity through case 
studies about related problems of the nation of Indonesia. It was expected 
that they would not get misconception of nationalism. In addition, this value 
was also internalized by treating students the same way regardless of where 
they were from. 

11. Patriotism 
It refers to the way of thinking, being, and doing which demonstrate loyalty, 
care, and high appreciation of national language, physical environment, as 
well as the social, cultural, economic, and political conditions. Its 
Implementation was by attaching the photographs of the president and vice 
president, the national flag, as well as the national symbol in the classroom. 
In addition, students were also required to attend flag ceremonies, join the 
scouting team, have speeches in Indonesian language and participate in 
activities organized by the society around school. 

12. Appreciation 
It refers to the attitude and actions that drive a person to create something 
useful for the society, as well as acknowledging and respecting other people's 
success. Activities that trained students to show appreciation on achievement 
were as follows: 
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a. awarding outstanding students with prizes or certificate of 
appreciation 

b. providing scholarships for outstanding students 
c. acknowledging other students with outstanding achievements 

 

13. Friendly or Communicative Value  
It refers to the action of showing friendliness and ability to interact and 
cooperate with others. The indicators were that the school managed  
classroom setting that facilitated student interactions and dialogical learning. 
Teachers always listened to students’ complaints, and kept a friendly 
relationship with them. The implementation was that teachers treated 
students as their partners. Teachers had the role of learning facilitator, so 
students were encouraged to tell them their problems as it could be seen in 
the classroom interaction. The friendly and communicative values could be 
seen from the following activities: 

a. the harmony of all members of the school society 
b. cooperation in cleaning the dormitory and its surrounding 

environment  
c. ability to have speeches in front of their friends 

14. Peace-loving Value 
It refers to something a person do, say and act which make other people feel 
happy and safe in his presence. The indicators at the school were creating a 
peaceful atmosphere, promoting non-violent behavior and learning to love 
others. Its implementation was that the teacher created a peaceful learning 
atmosphere. If students had problem, he would try to handle it by having 
dialog. To accelerate it, students facilitated to understand the verses of the 
holy Qur’an about democracy, unity and tolerance. Teachers provided insight 
to students about the importance of peace. They were also shown the 
examples in everyday life, including in solving problems in the classroom. 
Behaviors that showed attitudes, actions of peace could readily be 
demonstrated by activities such as: the harmony of all members of school 
society and holding friendly sport matches. 

15. Reading Habit 
It refers to the habit of sparing time to read various books to get some life 
lessons and knowledge. The indicators were the availability of list of books or 
writings that students read, the frequency of library visits, exchange of 
literature and learning activities which motivate students to seek and use 
references. 

16. Environmental Care 
It refers to the attitude and action which seeks to prevent damage of natural 
environment and develops efforts to repair environmental damage that has 
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occurred. The indicators were keeping the boarding school environment, 
availability of waste management, habituation of energy saving, displaying 
stickers of notice to turn off the light and close the tap water in every room 
after use. Its implementation was carried out by internalization of 
environmental awareness through explanation of the holy Qur’an on 
environment protection namely by planting trees. Students were also 
accustomed to separate different types of garbage in different bins. 
Environmental Education (EE) was a local content included in the 
curriculum. Its main purpose is to instill awareness of school community 
members on the importance of preserving the environment. The regular 
environmental activities at the school were keeping the cleanliness and no 
littering. 

17. Social Awareness 
It refers to attitude of always willing to help others and the society in need. 
Its indicators were showing empathy to classmates, conducting social events, 
keeping the unity of school and class society members. The implementation 
was carried out through teaching-learning process by comprehension of the 
verses in the holy Qur'an about the order to help the needy and the poor, as 
well as understanding the good deeds as a part of Islamic teachings. Students 
were accustomed to help other students’ or families currently facing 
challenges of life by praying for them, visiting or showing condolence and 
providing them with social assistance. They were also encouraged to conduct 
social works for disadvantaged communities around the school or other 
actions like doing blood donation. 

18. Responsibility 
It refers to a person’s attitude and behavior to carry out his tasks and 
obligations, either to himself, to the society, to the environment (natural, 
social and cultural), or to God Almighty. The indicators were the 
implementation of the regular cleaning schedule, active participation in the 
school activities, and giving suggestions about school problems. The 
implementation of character education here was teaching students the verses 
of the Qur'an about men and their duties in the world, the work ethics, Faith 
in the Judgment Day, and about inheritance. Also, students were supposed to 
be responsible in submitting school assignment on time. Another 
implementation is students’ responsibility to do what they were ordered to, 
such as cleaning the classroom as scheduled. 

From the above findings, it is found out that the characteristics of 
SMA Amanah students are that embodied in piety (taqwa), and transformed  
into their daily activities. The values were instilled through character 
education rooted in religion, Pancasila, culture and education. 
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a. The process of internalizing the values of religious character which is 
within the main source of Islamic law that is al-Qur 'an. 
1) To worship God sincerely as stated in Q.S. Al-Baqarah [2]: 21, 63, 

and Q.S. Al-‘Arâf [7]: 171; 
2) To implement the law in accordance with what pre-determined by 

Allah as described in Q.S. Al-Baqarah [2]: 179; 
3) to  do fasting in the month of Ramadan as stated in Q.S. Al-Baqarah, 

[183]. 
4) to continuously be on the path of Allah S.W.T. and must not follow 

religions and beliefs other than Islam as stated in Q.S. Al-An'âm, [6]: 
153. 

b. The process of building honesty as a strong character as mentioned in 
Q.S. At-Taubah, [9]: 119 which states that a moslem must be honest. 

c. The process of internalizing values of tolerance, and it is described in the 
Qur’an that everyone could choose whatever religion they believe, as 
stated in Q.S. Al-Baqarah [2]: 256, Q.S. Al-Kâfirûn, [109]: 6 Q.S. Yûnus, 
[10]: 41, and Q.S. Al-Kahfi, [18]: 29. 

d. The process of instilling disciplined character as mentioned in Q.S. Al-
Baqarah [2]: 238 which order moslems to build a strong and strict habit 
of taking prayers on time. 

e. The process of teaching values of hardwork, as stated in Q.S. Al-Mulk, 
[67]: 15 which order all moslems to exert all his strength to make a living 
on earth. 

f. The process of training creativity as mentioned in Q.S. Ar-Ra'du, [13]: 11 
about someone’s efforts to be the best as Allah would not change him 
unless he is willing to. 

g. The process of building independency as stated in Q.S. Al-Mukminûn, 
[23]: 62 that no one would be tested beyond his ability, and everyone 
should work and act accordingly. Therefore, each individual must be 
independent in solving problems or something and not rely on others. 

h. The process of developing democratic value as described in Q.S. Al-
Hujarât, [49]: 13 about someone’s freedom to be anything he wants to be, 
and Q.S. An-Nisâ [4]: 7 about the justice in the system of inheritance. 

i. The process of training curiosity as mentioned in Q.S. Ali Imrân [3]: 190 
and Q.S. Adh-Dzâriyât, [51]: 20-21 that there are a lot of lessons in the 
creation of the universe for those who strive to know. 

j. The process of building nationalism and patriotism as Q.S. Al-Hujarât, 
[49]: 13 states that men are encouraged to get to know each other and 
make friends. 

k. The process of instilling values of appreciation as described in Q.S. Ali 
Imrân [3]: 148 that Islam appreciate good deeds by giving rewards. 
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l. The process of habituating a friendly character as mentioned in Q.S. As-
Shûra, [42]: 38 and Q.S. Ali Imrân [3]: 159 about discussion and 
teamwork to solve problems. 

m. The process of teaching the values of peace loving as stated in Q.S.Al-
Hashr, [59]: 23 about being peacemakers and Q.S. Al-Mâidah, [5]: 2 
about helping each other  in virtue. 

n. The process of teaching to love reading as told in Q.S. al-'Alaq, [96]: 1-4 
about how Allah orders the believers to read. 

o. The process of teaching students to care for the environment as 
described in Q.S.Al-Baqarah [2]: 11 and Q.S. Al-A'râf, [7]: 56 that human 
beings are not allowed to do destruction. 

p. The process of teaching students to have social awareness as mentioned 
in Q.S. Ali Imrân [3]: 110 that men must do good deeds and Q.S. An-
Nisâ [4]: 36 that men must treat everyone well especially their parents. 

q. The process of training the responsible character as stated in Q.S. Al-
Isrâ, [17]: 36 about always being cautious in doing things. 

Character education at the school had been built in the students. 
They were able to integrate the knowledge gained in the classroom and in the 
school society. They did not involve in juvenile delinquency or any type of 
crime. They tried to implement what they learned at school that these acts 
were forbidden by the religion. It was realized that character building needed 
to be forced before the students got used to apply it in everyday life. They 
were able to apply the results of two relationships: with Allah (hablum 
minallâh) and with other people (hablum min an-nâs). 

Furthermore, the learning atmosphere created by pesantren-based 
SMA Amanah was the Islamic educational environment which attempted to 
apply the six values of life. They are as follows:  
1. Teological value (value of divinity) 

In Islam, God is Allah and there are three stages of belief: faith, Islam 
and charity (ihsân). Faith means that moslem believes that there are six 
pillars of faith: the belief in God, the belief in angel, the belief in His 
Books, the belief in the Prophets and the Messengers, the belief in the 
judgment day, and the belief in destiny (qadla and qadar). 

Islam means acknowledging and practicing the five pillars of Islam: 
testifing that there is no God but Allah and Mohammed is his messenger, 
doing the prayers, making the mandatory charity, fasting during Ramadan 
month, and conducting pilgrimage if they could afford it. 

Ihsan has two meanings. The first is the relationship with the 
Creator; it is that Moslems pray as if they see Him, and if they are not, 
(be sure) He sees. The second is the relationship with God’s other 
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creations; it is that Moslems should do good deeds to others and to the 
environment. 

2. Physical/physiological value 
It means to optimize physical functions in order to live this life. Islam 
teaches Moslems to have healthy lifestyle. This is an effective way to 
avoid getting sick. Cleanliness, for example, is emphasized in Islam and is 
considered as a reflection of one's faith. The order to clean little dirt 
(hadast), take mandatory showers (janâbat), and brush teeth (siwâk) show 
how Islam is indeed very concerned about physical cleanliness. In 
ablutions (wudlu’), for instance, a Moslem would immediately wash his 
hands and face.  

3. Ethical value 
It refers to respectful, trustworthy, and fair character. This value is closely 
related with good attitude/akhlâq.  

4. Aesthetic value 
It includes harmony, attraction, beauty, and love. Allah created 
everything in the universe not only with each functions but also with a 
high degree of orderliness, harmony, and beauty. 

5. Logical value 
It deals with the processes of thinking, understanding, and remembering. 
In Islam, thinking ability has a high position and serves in the 
development of science, culture and Islamic teachings. 

6. Teleologic value 
It is related to the benefits, effectiveness, efficiency, productivity and 
accountability in every aspect of life. Islam is very concerned with the 
values of the social impacts (maslahat) and advantages of every rule and 
teaching for the people and the environment. 

Problems Encountered in the Implementation of Character Education 
in SMA Amanah and the Solutions 
 Based on the interviews conducted, it is found out that the general 
problems in dealing with the implementation of character education were: 
1. Students’ heterogeneous background; they came from different regions 

with different customs, different norms and values were brought along 
with their arrivals. Consequently, it took a long time for the character 
education process to take place. Islamic character education should be 
able to scrape the negative local characters, such as the habit of speaking 
loudly and bluntly that could offend people, or the habit of dressing 
improperly in public places. Efforts were being made to address the 
diversed cultural backgrounds of prospective students. It was by 
conducting an orientation program (Khutbat al-Arsy) for new students. 
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This activity was carried out by students and teachers at the school. New 
students were introduced to the culture and Islamic characters practiced 
by the senior students in the boarding schools. The school displayed wise 
words and quotes on the walls all over the school in order to motivate 
the students. This cultural diversity would eventually converge and 
emerge in Islamic characters. 

2. Students’ financial capacity; not all students of this school came from 
wealthy families. Some of them belonged to poor families and even 
almost decided to stop going to school due to lack of financial support. 
For those who struggled to overcome financial problems, the school 
tried to call their parents and have a talk with them. Several solutions 
were offered with respect to their capacity. They were offered to pay half 
of the tuition, or in the worst case where they really could not afford it 
the school would fully finance all the tuition and living cost. The second 
option applied in one condition that the respective student should work 
in the boarding school for a few years after they graduated. 

3. Student psychological problem; some students have problems in 
following school lessons and extracurricular activities. It turned out that 
most of them had problems at home, such as divorcing parents and some 
others. For those with psychological problems coming from the family, 
the school attempted some possible solutions. Their  parents were invited 
to come to the school, or if necessary, representatives of the schools 
would visit them at home to discuss the matter and possibly overcome it 
and get the respective student’s focus in learning back. 

4. Bad impact of information and communication technology; the influence 
of science and technology developments is accelerated by the presence of 
the internet, mobile phones and other electronic equipments. However, 
they might bring negative impacts on the students, as the gadgets could 
distract their concentration to study. Efforts are made to overcome the 
negative effects of electronic equipment on the students’ character. The 
school made a strict rule about the use of gadgets during the lessons or 
other learning activities. Regular or incidental search for forbidden 
electronic items and other valuable things were conducted if necessary, 
targeting students’ school bags or their bedrooms. The school also 
anticipated students’ possibly-changed behavior post-holiday by giving 
them lectures on wisdom. The schools also kept reminding parents 
concerning their policy to prohibit students to bring electronic 
equipments to schools. 

5. Parents’ complaint on the living cost; some parents complained that the 
living cost in the boarding school was different from the information 
they received. The living cost turned out so high because the young 
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students who were away from parental supervision were not able to 
manage their own finance. They  tend to spend too much of their 
allowance. One of the causes was that food vendors often came to their 
room and directly offered them many kinds of food. To solve this 
problem, the school and dormitory committee applied strict rules. 
Students were not allowed to bring too much money, and were only 
allowed to buy snacks in the decided moments. To avoid food vendors 
from entering the dormitory, the committee built  a fence to separate the 
school complex and the neighborhood. The school gate was always 
attended by security guards responsible directly to the principal. 

6. Too strict rules led to boredom; the strict rules were applied in the 
boarding school and there was minimum facility in the dormitory where 
many students assumed that the number of occupants of each bedroom 
was too many. This condition might cause boredom for the students. 
Eventually, some students sneaked out of the school or dormitory just to 
get some fresh air and seek entertainment. That some students came late 
to the class because they fell asleep after shubh (morning) prayer also 
happened a lot. Efforts are  made to overcome boredom and burnout of 
staying in dormitory for students. The school designed a soul 
empowering program through lectures and discussions. The number and 
variations of students’ activities such as sports, arts, scouting and life-skill 
trainings were also increased. Hopefully, these activities could keep 
students’ desire to sneak out or to go home. It is expected that these 
program could make students felt like home. 

7. Theft of students’ belonging; those who belonged to wealthy families 
usually had gadgets and other electronic devices (such as mobile phone, 
camera, tape recorder, etc.). This condition caused problem of theft, as 
not everyone had the privilege of buying anything the wanted or needed. 
Students sometimes lost their money or valuable belongings. Efforts are 
made to overcome these cases. Since the first day of school, all teachers 
and school board always emphasized that all students should abide by the 
rules. Warnings and notices were also displayed all over the school. 
However, theft still occurred. The school eventually assigned guards in 
many parts of the school complex, especially during teaching-learning 
process. 

8. Environmental hygiene; complaints were submitted by parents 
concerning with the garbage dumped in each dormitory. It was often 
exceeded the capacity of the dumpsters and kept in too long time. It 
caused unpleasant smell and invited flies which could harm students’ 
health. To overcome this, the schools promoted and encouraged students 
to sort the garbage out based on its category: plastic, paper, metal, and 
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food waste, and to put them into different container/bag, so other 
people could make use of them. 

9. The availability of water for sanitation; every dry season came along with, 
water shortage occurred. Students found it difficult to fulfill their needs 
for sanitation. To solve this problem, the school and teachers taught the 
students to conduct tayammum (self-cleaning without water) so they could 
still perform the prayers. 
 

CONCLUSION 
The principal’s policies regarding the practice of character education were 
related to local and global-based education in boarding school. The programs 
included Tahfîdz al-Qur’ân, Arabic language, life skills, and students’ 
community services. The aims of character education in this regard was that 
the youth as the next generation would be able to appreciate, understand, and 
practice the values and norms of Islam and Pancasila. All the experience, 
knowledge, abilities, skills and background were expected to lead them to 
fully actualize the values and norms in their life in the future. To implement 
character education, the school creates supporting environment which was 
established through training, teaching, directing, and role-modeling. These 
factors have very strong influence on the students' character building. 
Pesantren graduates were the youths of Islam who were expected to have the 
power of science and charity. They were envisioned to have competence to 
carry out the integration of knowledge (science), values and attitudes (iman) 
and deeds (‘amal) in life. Concerning students’ scientific development, the 
school had facilitated them to become competent people. They were 
equipped with foreign language (Arabic and English) because language is a 
key to open their horizons, both behaviorally and scientifically. 
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 البحث ملخص
ينطلق ىذا البحث من أف اللغة العربية ىي مصدر الثقافة الإسلامية. كالعلاقة بتُ اللغة العربية كالثقافة 
الإسلامية علاقة ذات رحم، فبينهما تلازـ لا ينفك، فاللغة العربية كعاء الدين، بها جاء كلاـ الله، كبها 

ربية كابؼد ابؼعرفي الإسلامي كالتًبية نطق رسولو كأغراض ىذا البحث ىي بؼعرفة العلاقة بتُ اللغة الع
الإسلامية. كالطريقة ابؼستخدمة ىي الطريقة الوصفية التحليلية كأساليب بصع بياناتها الدراسات ابؼكتبية. 

التًبية الإسلامية تثرم بوساطة اللغة العربية، لأف أكثر دعائمها كركائزىا تستند كنتيجة ىذا البحث ىي 
كتوبة باللغة العربية، كمن أبنها القرنف الكرم  كالسنة النبوية الشريفة، فلا إلى مصادرىا الأساسية ابؼ

انفصاؿ بينهما كبتُ اللغة العربية. يستوجب فهم ركائز التًبية الإسلامية التي تستمد من القرنف الكرم  
تتم إلا من خلاؿ  كالسنة النبوية الإبؼاـ الواعي باللغة العربية. كمن ابؼسلٌم بو أف التًبية الإسلامية لا

ترشيخ ركائزىا الرصينة، كىي ترجع أساسيا إلى ما يهديو الله كرسولو في القرنف الكرم  كالسنة النبوية. كلا 
يتم تفهمها كاملا تاما إلا من خلاؿ إتقاف الإحاطة بلغتهما. كمغزل القوؿ إف اللغة العربية تلعب دكرىا 

مية بوصفها كسيلة جادة لاكتشاؼ ما يتعلق بها من مصادرىا كأبنيتها في ترشيخ الركائز  للتًبية الإسلا
 ابؼكتوبة باللغة العربية بكو القرنف الكرم  كالسنة النبوية أك ابؼصادر الأخرل.

ABSTRACT 

This study stems from the assumption that Arabic is the source of Islamic culture. 
the Relationship between them is so close and indeed they are inseparable. Arabic 
serves as a vessel of Islam and it goes without saying that it is used to deliver 
Qur'an. In addition it is used by the prophet for communication. The purpose of 
this study is to determine the extent of the relationship between Arabic and Islamic 
thought particularly Islamic education. This study applied library research by 
examining the discourse and literature related to the research problem put forward. 
The results of this study reinforce the influence of Arabic on the development of 
Islamic education particularly its influence in studying and exploring the Islamic 
sciences. The  establishment of various Islamic educational institutions as a place to 
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learn Arabic , Islamic thought and other Islamic sciences supports the result of this 
study. 

Keywords: Arabic Language, Islamic Thought, Islamic Education  

 

 مقدمةال
فإذا كانت الأمم كالشعوب تفاخر بلغاتها، كتقدـ بؽا كل الوسائل ابؼادية كابؼعنوية لتنميتها 

ىويتها ، كمنبع عزىا، فإف اللغة العربية ىي اللغة العابؼية التي اختصها الله تبارؾ كالعناية بها؛ لأنها مصدر 
كتعالى من بتُ اللغات لتكوف لغة لكتابو العزيز، ابؼصدر الأكؿ للتشريع، كىي لغة العبادة للمسلمتُ، 

ثرت مئات الذين بذاكزكا ابؼليار كثلاث مئة مليوف، فحفظها الله من التغيتَ كالتبديل، في حتُ اند
اللغات، كما ذاؾ إلا بغفظ الله تعالى لكتابو العزيز: إنا بكن نزلنا القرنف كإنا لو بغافظوف )يوسف 

[ُِ :]ِ) 
كمن قدم  الزماف كعلى مر العصور اجتهد العلماء كابؼربوف كابؼخلصوف في العناية بلغة القرنف 

ربية كالثقافة الإسلامية علاقة ذات رحم، فبينهما كالعلاقة بتُ اللغة الع .الكرم ، تعليمان كتطويران كتأليفان 
 .تلازـ لا ينفك، فاللغة العربية كعاء الدين، بها جاء كلاـ الله، كبها نطق رسولو

كمن منطلق ىذا التلازـ جاءت فكرة البحث عن أثر اللغة العربية في ابؼد ابؼعرفي الإسلامي 
للغة العابؼية التي ىي مصدر الثقافة الإسلامية، كالتًبية الإسلامية، لنقف كقفات كتأملات حوؿ ىذه ا

كالتي انطلق عبر أثتَىا الوحي الرباني ليملأ ىذا الكوف بصالان كبهاء، كليعلو ىذا الدين الإبؽي العظيم، 
تىكيوفى مًنى الٍمينذًريًنى * كىإًنَّوي لىتىنزيًلي رىبِّ الٍعىالىمًتُى * نػىزىؿى بوًً الرُّكحي الٍأىمًتُي * عىلىى قػىلٍبًكى لً : كصدؽ الله القائل

( القرنف الكرم  ُ  :( كسيتناكؿ ابغديث ابؼباحث التاليةُٓٗ-ُِٗ[: ِٔبلًًسىافو عىرىبٍِّ مُّبًتُ )الشعراء ]
( المحافظة على اللغة العربية من الضياع، كالبعد عن ّ( اللغة كالدين كالثقافة؛ ِكأثره في اللغة العربية؛ 

دكر ( ٓ( التحديات ابؼعاصرة التي تواجو اللغة العربية؛ كْاللغة العربية منها؛  اللهجات العامية كبزليص
 اللغة العربية في ترشيخ ركائز التًبية الإسلامية.

 البحث

 القرآن الكريم وأثره في اللغة العربية

إف حديثنا عن القرنف الكرم  كأثره في اللغة العربية، حديث ذك شجوف، فالقرنف الكرم  عربِ 
ابؼبتٌ فصيح ابؼعتٌ، اختار الله تعالى لكتابو أفصح اللغات فقاؿ تعالى: إنا جعلناه قرننان عربيان )الزخرؼ 
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* بلساف عربِ مبتُ  (، كقاؿ تعالى: نزؿ بو الركح الأمتُ * على قلبك لتكوف من ابؼنذرينّ[: ّْ]
[: ّٗ(، كقاؿ تعالى: قرننان عربيان غتَ ذم عوج لعلهم يتقوف )الزمر ]ُٓٗ-ُِٗ[: ِٔ)الشعراء ]

ِٖ .) 
كمن الراجح أف اللغة العربية ىي أقدـ اللغات على الإطلاؽ، كما بينت الدراسات ابغديثة 

بعنة، كما كرد في ابغديث: "أىحًبوا العرب كأنها اللغة التي علٌم الله بها ندـ الأبظاء كلها، كىي لغة أىل ا
 (.ٕٖ/ ْركاه ابغاكم في ابؼستدرؾ، لثلاث: لأني عربِ، كالقرنف عربِ، ككلاـ أىل ابعنة عربِ )

كمن ىذا ابؼنطلق بقد الثعالبي يعبر عن ىذه اللغة أبلغ تعبتَ فيقوؿ في مقدمة كتابو الشهتَ فقو 
أحب رسولو بؿمدان"، كمن أحب الرسوؿ العربِ أحب العرب،  اللغة كسرٌ العربية: "من أحب الله تعالى،

كمن أحب العرب أحب العربية، كمن أحب العربية عتٍ بها، كثابر عليها، كصرؼ بنتو إليها، كمن ىداه 
الله للإسلاـ كشرح صدره للإبياف، كنتاه حسن سريرة فيو، كاعتقد أف بؿمدان ختَ الرسل، كالعرب ختَ 

اللغات كالألسنة، كالإقباؿ على تفهمها من الديانة، إذ ىي أداة العلم، كمفتاح الأمم، كالعربية ختَ 
التفقو في الدين، كسبب إصلاح ابؼعاش كابؼعاد، كلو لم يكن في الإحاطة بخصائصها، كالوقوؼ على 

صتَة بؾاريها كمصارفها، كالتبحر في جلائلها كدقائقها إلا قوة اليقتُ في معرفة إعجاز القرنف، كزيادة الب
الثعالبي، في إثبات النبوة التي ىي عمدة الإبياف، لكفى بها فضلان بوسن أثره، كيطيب في الدارين بشره" )

  .(َُ، ص. ُّٖٗ
كمن ىنا اكتسبت اللغة العربية ابؼكانة العظيمة كابػلود السرمدم، قاؿ الله تعالى: إنا بكن نزلنا 

لله تعالى كتابو بوفظ اللغة العربية، فهي باقية ببقائو (. فبحفظ اٗ[: ُٓالذكر كإنا لو بغافظوف )ابغجر ]
إلى يوـ الدين، كلا أدؿ على ما أحدثو كتاب الله تعالى في ىذه اللغة من ابغفظ، كالثبات، كالدكاـ، كقوة 
اللغة كالرقي بها بكو الكماؿ، كما اكتسبتو من اليسر كالسهولة، كبصاؿ اللفظ كالعبارة، كما بسيزت بو في 

 .ت كالتًاكيب، كحسن الأساليبالدلالا
فاللغة العربية بستاز بخصائص بذعلها تنفرد بها عن غتَىا بصفات كمزايا بزصها من حيث ىي 
لغة. سواء أكانت في مفرداتها من حيث الغزارة كحسن التأليف مثلان، أـ في معانيها من حيث دقة 

ساليب من حيث إحكاـ التًكيب، كمن التعبتَ أك علاقات التناسب بتُ الألفاظ كابؼعاني، أـ في الأ
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حيث سعة التصرؼ، كالقدرة على ملاحقة كجوه ابؼعاني، كدرجاتها، كلأجل ذلك بردث كثتَ من 
العلماء السابقتُ عن ىذا الأمر، فوصفوا اللغة العربية بأنها أكسع اللغات، كأنها من أحسنها تأليفان، كأنها 

برتاج إلى بياف كتوضيح دقيق، كقد أحصى ذلك اختصت بالإعراب، كىكذا، كىذه أحكاـ بؾملة 
 .الدكتور بؿمد حبل في كتابو خصائص اللغة العربية تفصيل كبرقيق

(: "كلا بد أف نذكر الدليل على أف العرب أنطق، كأف لغتها أدؿ، ِٓٓيقوؿ ابعاحظ )ت. 
دليل على أف كأف أقساـ تأليف كلامها أكثر، كالأمثاؿ التي ضربت فيها أجود كأيسر. كأف نذكر ال

البديهة مقصورة عليها، كأف الاربذاؿ كالاقتضاب خاص فيها، كما الفرؽ بتُ أشعارىم كبتُ الكلاـ 
الذم تسميو الركـ كالفرس شعران.."، كفي موضع نخر يقوؿ: "البديع مقصور على العرب، كمن أجلو 

 (.ٓٓ/ْص.  ،ُٕٓٗفاقت لغتهم كل لغة، كأربت على كل لساف"، كىو يقصد بالبديع علم البياف )
(: "كإبما يعرؼ فضل القرنف من كثر نظره كاتسع علمو كفهم ِٕٔكيقوؿ ابن قتيبة )ت. 

مذاىب العرب كافتنانها في الأساليب، كما خص الله بو لغتها دكف بصيع اللغات. فإنو ليس في بصيع 
لدليل على نبوتو بالكتاب" الأمم أمة أكتيت من العارضة، كالبياف كاتساع المجاؿ ما أكتيتو العرب إقامة ا

كبتٌُ أف من خصائص العربية البياف، كزيادة حركؼ ابؼباني في العربية عنها في غتَىا، كالإعراب، كالشعر، 
كالعركض، كتغتَ بعض حركؼ الكلمة بقدر ما تغتَ من مدلوبؽا بكو: النضح، كالنضخ، كىو ما بظاه 

و )ضيحٍكة( بالضم، ك)ضيحىكة( بضم ففتح، كذكر ابن جتٍ التصاقب، كارتباط الدلالة بالصيغة في بك
ذلك ابن فارس كأضاؼ أيضان التًادؼ، ككذلك الإماـ الشافعي، كالزجاجي كالفارابِ كغتَىم )حسن 

 (. ّٔ-ِٓ، َِ-ُٗ، ص. ُٖٕٗحبل، 
 :كبعد ىذا بيكن أف بلرج بعدد من ابػصائص التي امتازت بها اللغة العربية، من أبرزىا ما يلي

(، ُٓٗ[: ِٔقد كصف ابؼولى سبحانو القرنف بأنو نزؿ بلساف عربِ مبتُ )الشعراء ]البياف: ف -ُ
كىذا كما قاؿ ابن فارس أبلغ ما توصف بو اللغة، كىو البياف، فهو رأس كظائفها كأخص ما 
تراد لو، كىو دليل على برقق ىذه الصفة فيها على أكمل الوجوه، كمن ثم كانت أكمل 

 .اللغات
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بؼعاف بؾتمعة الأصوؿ، متشعبة الفركع، كابؼراد بذلك الكشف بالعبارة كالبياف اسم جامع 
اللغوية عما يقع في النفس من مشاعر كخواطر كفكر تتعلق بالأشياء المحيطة، أك التي تتولد في 
ابغس الباطن بوجو عاـ، يقوؿ ابعاحظ: "كالبياف اسم جامع لكل شيء كشف لك قناع 

تى يفضي السامع إلى حقيقتو، كيهجم على بؿصولو  ابؼعتٌ، كىتك ابغجاب دكف الضمتَ ح
-ّٕ، ص. ُٖٕٗكائنان ما كاف ذلك البياف، كمن أم جنس كاف الدليل )حسن حبل، 

ّٖ.) 
البناء الداخلي للغة: حيث قامت اللغة العربية على قواعد كأصوؿ ثابتة، سواء من الناحية  -ِ

ابؼعجم، أك في فقو اللغة كعلومها، كىذا النحوية أك الصرفية، أك الصوتية، أك البلاغية، أك في 
يدؿ على اتساع اللغة ككثرة مفرداتها كتنوع ابغقوؿ الدلالية ككثرة ابؼعاني ابؼتصلة بها، كلأجل 
ذلك بنيت أكثر كلماتها على ثلاثة أحرؼ، كقليل منها على أربعة أك بطسة حتى لا يطوؿ 

تتابع عدة كلمات في العبارة الواحدة،  النطق كيعسر، كما لم يكثر من الألفاظ الثنائية خشية
فيضعف متن الكلاـ، كبودث فيو ما يشبو التقطع لتوالي الألفاظ ابؼكوف من حرفتُ فقط 

 (ِٓق، ص. ُِْْ)بؿمد الشنطي، 
زيادة حركؼ ابؼباني: بفا بستاز بو اللغة العربية كبزتص بو دكف اللغات الأخرل عدد أحرفها   -ّ

ان، كىذا لا يوجد في لغة أخرل، ككذلك حرؼ الضاد التي التي بلغت بشانية كعشرين حرف
لقبت بو اللغة العربية )لغة الضاد(، كأصبح علمان عليها نظران لأنو لا يوجد في لغة أخرل، 
كابؼراد بحرؼ ابؼباني ابغركؼ التي يتًكب منها الكلاـ أم ابغركؼ الأبجدية بؾردة. يقوؿ ابن 

نية كعشرين حرفان، كىي أقصى طوؽ اللساف، كألفاظ قتيبة: "كألفاظ العرب مبنية على بشا
بصيع الأمم قاصرة بشانية كعشرين. كلستي كاجدان في شيء من كلامهم حرفان ليس في حركفنا 
إلا معدكلان عن بـرجو شيئان، مثل ابغرؼ ابؼتوسط بـرجي القاؼ كالكاؼ، كابغرؼ ابؼتوسط 

 ."بـرجي الفاء كالباء
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ينطق من ابغركؼ يكتب، كما لا ينطق لا يكتب إلا في بعض كمن الأمور ابؼلاحظة أف ما 
الكلمات القليلة، كذلك أف ىذه ابغركؼ استوفت بصيع أجهزة النطق عند الإنساف، كقد 

 (.َّق، ص. ُُِْأكد على ذلك كثتَ من علماء فقو اللغة كالصوتيات )أبضد علياف، 
عبت بشرات العقوؿ، كجهود العلماء في الشمولية بغقوؿ ابؼعرفة الإنسانية: فاللغة العربية استو  -ْ

بـتلف حقوؿ ابؼعرفة الإنسانية كالعلوـ الطبيعية، كمن يتأمل التاريخ الإسلامي في العصر 
العباسي فقط يلحظ كيف استوعبت اللغة العربية الكثتَ من الكتب اليونانية كالفارسية 

وطات العربية التي لم برقق كلم كابؽندية، كما أف ابؼكتبات في بـتلف أبكاء العالم تزخر بابؼخط
تطبع حتى الآف، كالتاريخ مليء بالأخبار عن اىتماـ ابؼستشرقتُ كغتَىم من علماء الشرؽ 
كالغرب باللغة العربية كدراستها، كاستقراء ملامح تاربىها كثرائها، بفا يدؿ على ثرائها، كقدرتها 

ظت على ما دكنو العقل على ىضم تراث الأمم الأخرل، فكاف بؽا تاريخ عظيم إذ حاف
 (.ٔٓق، ص. ُِْْالبشرم من علوـ كمعارؼ عند الأمم كنقلها عبر العصور )الشنطي، 

ظاىرة التًادؼ: بفا بسيزت بو اللغة العربية الظواىر اللغوية التي تكشف مدل ثراء اللغة كسعتها  -ٓ
عتٌ كاحد، الدلالية، كمنها ظاىرة التًادؼ، كالأصل في كل لغة أف يوضع اللفظ الواحد بؼ

كلكن لظركؼ تنشأ في اللغة تتعدد الألفاظ بؼعتٌ كاحد ، أك تتعدد ابؼعاني للفظ كاحد، 
 .فالأكؿ ىو التًادؼ، كالثاني ىو ابؼشتًؾ اللفظي

فالتًادؼ يعتٍ ما اختلف لفظو كاتفق معناه، حيث تطلق عدة كلمات على ابؼدلوؿ الواحد، 
كللأسد بطسمائة، ككذلك الداىية كالثعباف  فللسيف في اللغة العربية أكثر من ألف اسم،

 (.ُِٕ/ِ، ص. ُّٔٗكالعسل بؽا أبظاء كثتَة معلومة في كتب اللغة )رمضاف عبد التواب، 
ظاىرة الاشتقاؽ: كالاشتقاؽ في اللغة العربية يعتٍ توليد بعض الألفاظ من بعض، كالرجوع بها  -ٔ

ثراء اللغة كونها لغة اشتقاقية، كاللغة إلى أصل كاحد، بودد مادتها، فأحد العوامل ابؼؤثرة في 
العربية بروم على عدد كبتَ من الأصوؿ الثلاثية أك الرباعية كابػماسية عن طريقها نستطيع 
أف نصوغ عددان كبتَان من ابؼشتقات التي تعبر عن ابؼطلوب بيانو، كصيغ ابؼاضي كابؼضارع 

يئة كالآلة كالتفضيل، كىذه الأمور كابؼستقبل كالأمر كأبظاء ابؼصدر، كالفاعل كابؼفعوؿ كابؽ
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قواعد مفصلة في طريقة صياغتها، لكنها تعد في الأساس على التغيتَ في بنية اللفظة، كليس 
على الزكائد في أكؿ الكلمة أك نخرىا كما ىو ملاحظ في اللغات ابؽندية كالأكربية )عثماف 

 (.َٓ ق، ص.ُُْٓ، الفريح كأبضد رضواف
راب من خصائص اللغة العربية، كمراعاتو تعد الفارؽ الوحيد بتُ لغة الإعراب: يعد الإع -ٕ

ابؼعاني ابؼتكافئة في اللفظ، فعن طريق الإعراب بيكن بسييز الكلاـ، يقوؿ ابن فارس: "من 
العلوـ ابعليلة التي خصت بو العربية الإعراب الذم ىو الفارؽ بتُ ابؼعاني ابؼتكافئة في اللفظ، 

صل الكلاـ، كلولاه ما ميز بتُ فاعل من مفعوؿ، كلا مضاؼ من كبو يعرؼ ابػبر الذم ىو أ
 (.ِْ، د.س. ص، منعوت، كلا تعجب من استفهاـ، كلا نعت من توكيد )بن فارس

 اللغة كالدين كالثقافة
اللغة كالدين كالثقافة: ىذه الكلمات الثلاث كل لا يتجزأ ، كالركابط بينهما عميقة متداخلة ، 

، كعندما يطلب من أحدنا  تفستَ ىذه العلاقة قد بهد عجزا كحرجا في ذلك  يؤثر كل منهما في الآخر
 : كلعلي أختصر ذلك في بشاف نقاط

تعد اللغة مدخل إلى الثقافة: . فكيف بيكنك معرفة ثقافة قوـ دكف معرفة لغتهم، كبالتالي  -ُ
رفة ينبغي لطالب الثقافة أف يعرؼ اللغة بشكل جيد فابؼعرفة السطحية لن تسعفو في مع

التًاكيب كابؼصطلحات كبالتالي سيظل بعيدا عن إدراكها فضلا عن توظيفها فيما بعد فيما 
 .يريده من ختَ أك شر

إتقاف اللغة لو دكر كبتَ في تصحيح الفهم كتناقل التجارب على الوجو الصحيح ، فالذم لا  -ِ
قها لا شك أنو يدرؾ أبعاد الكلمة كمرادفاتها كمواضعها التي بىتلف فيها معناىا بحسب سيا

سيدرؾ صورة غتَ الصورة ابؼكتوبة أك أنو في أحسن الأحواؿ لن يدرؾ الصورة ابؼكتوبة .. 
 .فابعهل البسيط ختَ من ابعهل ابؼركب

إف النص الذم لن تتمكن من معرفة معناه سيظل سدا حائلا  دكف الوصوؿ للمراد ابغقيقي  -ّ
 .كبالتالي دكف معرفة ابؼنهج ابغركي للكلمات
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بناؿ في تعليم النءء لغتو الأصيلة كالتقصتَ في غرسها فيو كبربيبها إليو يعتٌ خيانة كبتَة إف الإ -ْ
في حق جيل بأكملو كأمة بكاملها كلا ينبغي السكوت على ىذه ابػيانة أك التوقف عن 
إنكارىا ، إف مثل ىذه ابػيانة مدخل لتغريب ابعيل كحجبو عن الأداة التي سيتعرؼ بها على 

ك كتاب الله تعالى كبالتالي الفقو في الدين ، إنو بلا شك أف إبناؿ اللغة كتعطيلها تراث أمتو 
أك إدخاؿ لغة أخرل تؤثر على تعلم ابعيل للغتو العربية يعد غشا للرعية كمن مات غاشا 

 .لرعيتو لم يرح رائحة ابعنة
و يعتز بدينو غالبا، كلا من ابؼلاحظ أنو عندما يعتز ابؼرء بدينو يعتز بلغتو، كحتُ يعتز ابؼرء بلغت -ٓ

يهم ما ابؼؤثر ابغقيقي على الآخر بقدر أنو من ابؼهم أف نفهم ىذه العلاقة التي تربط بينهما، 
 .كأف كل كاحد منهما مدخل إلى الآخر

الأمم ابؼتقدمة تدرس أبناءىا بلغتها ىي رغم قلة من يتكلموف بها إلا بكن العرب كابؼسلمتُ  -ٔ
مستكبرين على لغتنا أف بريط  –إف كنا بها أساسا  –ؿ ابؼتقدمة لا نزاؿ في ذيل قائمة الدك 

بابؼد ابؽائل من الكتب ك ابؼراجع العلمية التي تقذؼ بها ابؼكتبات كمعاىد البحوث في كل 
يوـ كليلة ، رغم أف العبرية مثلا بذاكزت ىذا الأمر كالفرنسية كالفيتنامية كلغات أخرل لا تعد 

  لكن الذم ينقصنا فعلا الرجاؿلغاتها من اللغات ابغية، ك 
إف لم نستطع أف نهتدم إلى أبنية اللغة بعقولنا ىلٌا سألنا أنفسنا : بؼاذا تلك ابؽجمة الشرسة  -ٕ

 .من الغرب على لغتنا ؟ لا شك أنهم أدركوا دكرىا في ربطنا بأمتنا كحضارتنا كديننا
حتى للأكربيتُ فهل اكتفوا  في أياـ عز ابؼسلمتُ كاف اللساف العربِ ىو لساف العلم كالثقافة -ٖ

 بتعلم اللساف العربِ لينهلوا من علومنا ؟
كلا، لقد سرقوا كتبنا كذىبوا يتًبصونها بلغتهم كي يفهموىا، كيتعلمها أكبر قدر من بتٍ 
جلدتهم، أما بكن فخالفنا القضية فذىبنا نغمس أكبر قدر من بتٍ جلدتنا في ثقافتهم دكف أف 

 .صدمة ابغضاريةيكوف بؽم ما بوميهم من ال
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 المحافظة على اللغة العربية من الضياع والبعد عن اللهجات العامية وتخليص اللغة العربية منها
سبق أف ذكرنا أف السر الكامن كراء خلود اللغة، كابغفاظ عليها من الاندثار ىو القرنف 

تائهة إلى أمة عزيزة قوية بتمسكها الكرم  بدا كاف لو من أثر بالغ في حياة الأمة العربية، كبرويلها من أمة 
بهذا الكتاب الذم صقل نفوسهم، كىذب طباعهم، كطهر عقوبؽم من رجس الوثنية كعطن ابعاىلية، 
كألف بتُ قلوبهم كبصعهم على كلمة كاحدة توحدت فيها غاياتهم، كبذلوا من أجلها مهجهم كأركاحهم، 

حن كالضغائن كالأحقاد، فقد كاف القرنف الكرم  كرفع من بينهم الظلم كالاستعباد، كنزع من صدكرىم الإ
كلا يزاؿ كالطود الشامخ يتحدل كل ابؼؤثرات كابؼؤامرات التي حيكت كبراؾ ضد لغة القرنف، يدافع 

كإف كنتم في ريب بفا  عنها، كيذكد عن حياضها، يقرع أبظاعهم صباح مساء، كليل نهار بقولو تعالى:
ثلو، كادعوا شهداءكم من دكف الله إف كنتم صادقتُ * فإف لم تفعلوا نزلنا على عبدنا فأتوا بسورة من م

، كقولو (ِْ-ِّ: [ِ، ]البقرة)كلن تفعلوا فاتقوا النار التي كقودىا الناس كابغجارة أعدت للكافرين 
تعالى: قل لئن اجتمعت الإنس كابعن على أف يأتوا بدثل ىذا القرنف لا يأتوف بدثلو كلو كاف بعضهم 

،  فلما كاف القرنف الكرم  بهذه ابؼنزلة لا جرـ أف ابؼسلمتُ أقبلوا (ٖٖ: [ُٕ] الإسراء)ان لبعض ظهتَ 
عليو كدافعوا عنو، كاعتبركا أف كل عدكاف على القرنف ىو عدكاف على اللغة العربية، كأف النيل من اللغة 

شاء الله راجع إلى الدفاع عن العربية ىو نيل من القرنف، كلذلك فإف بقاء اللغة العربية إلى اليوـ كإلى ما 
يستتبع الدفاع عنها لأنها السبيل إلى  -لكونو أصل الدين كمستقى العقيدة–القرنف، لأف الدفاع عنو 

  فهمو، بل لأنها السبيل إلى الإبياف بأف الإسلاـ دين الله، كأف القرنف من عند الله لا من كضع أحد.
غتَه من الكتب ابؼقدسة، حكمان كأحكامان، يقوؿ الباقورم: "كلو فرضت أنو نزؿ كما نزؿ 

كأمران كنهيان، ككعدان ككعيدان، كلم يتحر ىذا الأسلوب الذم جاء بو، فلم يعن الناس بلفظو كلم ينظركا إليو 
قولان فصلان، كبيانان شافيان، كبلاغة معجزة، لكاف من ابؼمكن أف تزكؿ ىذه اللغة بعد أف يضعف العنصر 

  ا لغة قومية، كمن ذلك تضعف ىي كتتًاجع حتى تعود لغة أثرية.الذم يتعصب بؽا على أنه
صارت إلى ذمة التاريخ، كلو –كىي لغة كتاب مقدس –كفي اللغة العبرية ما يؤكد ىذا، فإنها 

أف التوراة جاءت كما جاء القرنف فتحدت اليهود على النحو القرنني لاحتفظوا بلغتهم لأف في ذلك 
 (.ّّ ، ص.ُٗٔٗالباقورم، فكاف بفكنان أف نرل لغة موسى عليو السلاـ" )احتفاظان بدعجزة نبيهم، 
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كيبدك ىذا الأمر كاضحان بؼن تتبع اللغات كما تعرضت لو من انقساـ كانشطار كاندثار بعد أف  
كانت لغة عابؼية بؿكية كصناعية، كليست اللغة اللاتينية عنا ببعيدة فقد كانت لغة كحضارة كسطوة 

 .أثران بعد عتُكقوة فبقيت 
كعلى العكس من ذلك فإف اللغة العربية لم تكن بؽا ىذه القوة كىذه ابؼنعة، كليست لغة 
حضارة كصناعة، إبما كانت لغة صحراء كأمية، بكل ما تفرضو بيئة الصحراء من بساطة كضيق عيء، 

ما زالت لغتهم كبعد عن العلوـ كابؼعارؼ، ثم إف العرب قد تعرضوا للحركب كالدمار كغتَىم، كلكن 
قوية ساطعة تنبض بابغيوية كالنشاط، كما ذلك إلا بفضل القرنف الكرم ، الذم تكفل الله بحفظو، 
فحفظ بو اللغة التي نزلت بو، كلم يتكفل بحفظ غتَه من الكتب ابؼقدسة فبادت اللغة التي نزلت فيها، 

  كاندثرت.
انت لتصل إليو لولا القرنف الكرم ، بدا كىبها لقد منح القرنف الكرم  اللغة العربية قوة كرقيان ما ك

الله من ابؼعاني الفياضة، كالألفاظ ابؼتطورة كالتًاكيب ابعديدة، كالأساليب العالية الرفيعة، فأصبحت 
بذلك بؿط بصيع الأنظار، كالاقتباس منها مناط العز كالفخار، كغدت اللغة العربية تتألق كتتباىى على 

زت عليو من بؿاسن ابعماؿ كأنواع الكماؿ، كفي ىذا يقوؿ العلامٌة الرافعي ربضو غتَىا من اللغات بدا حا
الله: "نزؿ القرنف الكرم  بهذه اللغة على بمط يعجز قليلو ككثتَه معان، فكاف أشبو شيء بالنور في بصلة 

زائو بصلة لا نسقو إذ النور بصلة كاحدة، كإبما يتجزأ باعتبار لا بىرجو من طبيعتو، كىو في كل جزء من أج
يعارض بشيء إلا إذا خلقت بظاء غتَ السماء، كبدلت الأرض غتَ الأرض، كإبما كاف ذلك، لأنو 
صفى اللغة من أكدارىا، كأجراىا في ظاىره على بواطن أسرارىا، فجاء بها في ماء ابعماؿ أملأ من 

الدقيقة التي أبرزىا في  السحاب، كفي طراءة ابػلق أبصل من الشباب، ثم ىو بدا تناكؿ بها من ابؼعاني
جلاؿ الإعجاز، كصورىا بابغقيقة كأنطقها بالمجاز، كما ركبها بو من ابؼطاكعة في تقلب الأساليب، 
كبرويل التًكيب إلى التًاكيب، قد أظهرىا مظهران لا يقضى العجب منو لأنو جلاىا على التاريخ كلو لا 

ينوا أكانوا يسمعوف بها صوت ابغاضر أـ صوت على جيل العرب بخاصتو، كبؽذا بهتوا بؽا حتى لم يتب
 " ابؼستقبل أـ صوت ابػلود لأنها ىي لغتهم التي يعرفونها كلكن في جزالة لم بيضغ بؽا شيح كلا قيصوـ

 (.ْٕ/ ِ ، ص.ُْٕٗالرافعي، )
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ىذا ما عبر بو إماـ العربية الرافعي ، كليس ىو فحسب، بل اعتًؼ أعداء العربية من 
بقوة اللغة العربية كحيويتها كسرعة انتشارىا، فيقوؿ "أرنست ريناف": "من أغرب ما ابؼستشرقتُ كغتَىم 

كقع في تاريخ البشر، كصعب حل سره، انتشار اللغة العربية، فقد كانت ىذه اللغة غتَ معركفة بادئ 
بدء، فبدأت فجأة في غاية الكماؿ، سلسة أم سلاسة، غنية أم غتٌ، كاملة بحيث لم يدخل عليها إلى 
يومنا ىذا أم تعديل مهم، فليس بؽا طفولة كلا شيخوخة، ظهرت لأكؿ أمرىا تامة مستحكمة، من 
أغرب ابؼدىشات أف تنبت تلك اللغة القومية كتصل إلى درجة الكماؿ كسط الصحارل عند أمٌة من 

ت ىذه الرحل، تلك اللغة التي فاقت أخواتها بكثرة مفرداتها كدقة معانيها، كحسن نظاـ مبانيها، ككان
اللغة بؾهولة عند الأمم، كمن يوـ علمت ظهرت لنا في حلل الكماؿ إلى درجة أنها لم تتغتَ أم تغيتَ 
يذكر، حتى إنو لم يعرؼ بؽا في كل أطوار حياتها لا طفولة كلا شيخوخة، كلا نكاد نعلم من شأنها إلا 

 (. ِٓ ، د.س. ص،ابعندمفتوحاتها كانتصاراتها التي لا تبارل..." )
وؿ جورج سارنوت: "كلغة القرنف على اعتبار أنها لغة العرب كانت بهذا التجديد كاملة، كيق

كقد كىبها الرسوؿ صلى الله عليو كسلم مركنة جعلتها قادرة على أف تدكف الوحي الإبؽي أحسن تدكين 
القرنف على بجميع دقائق معانيو كلغاتو، كأف يعبر عنو بعبارات عليها طلاكة كفيها متانة، كىكذا يساعد 

 ، ص.ُُٖٗعبد ابعليل عبد الرحيم، رفع اللغة العربية إلى مقاـ ابؼثل الأعلى في التعبتَ عن ابؼقاصد )
ٖٓٓ.) 

كيقوؿ برككلماف: "بفضل القرنف بلغت العربية من الاتساع مدل لا تكاد تعرفو أم لغة أخرل 
كحدىا اللساف الذم أحل بؽم أف من لغات الدنيا، كابؼسلموف بصيعان مؤمنوف بأف اللغة العربية ىي 

يستعملوه في صلواتهم، كبهذا اكتسبت اللغة العربية منذ زماف طويل رفيعة فاقت بصيع لغات الدنيا 
  (.ِّ/ ُ ، د.س.، ص.كارؿ برككلمافالأخرل التي تنطلق بها شعوب إسلامية )

ك يأخذ بيدىا إلى كبفا لا شك فيو أف اعتًاؼ أمثاؿ ىؤلاء، لا يقوم من كضع اللغة العربية أ
كيأتي العلامٌة الفراىي ابؽندم   الرفعة، كإبما ذكرنا أقوابؽم لنبتُ أف الفضل ما شهدت بو الأعداء.

ليقوؿ عن اللغة العربية: "أعلم أف كلاـ العرب كلو بمط –إماـ العربية في عصره - (ٕٕ ، ص.ُُٗٗ)
قوؿ كتهذيبو من أمور سخيفة، فهم أعلى من كلاـ الأمم الذم تعودت بو، لأنهم مولعوف برزانة ال
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بهردكف كلامهم من كل رابطة، كلو فعلوا ذلك كاف عاران على السامع، فإنو يفهم الركابط بذكائو، 
 فلذلك كثر فيهم ابغذؼ...".

لقد اتسع انتشار اللغة العربية حتى تغلغلت في ابؽند كالصتُ كأفغانستاف، كحسبنا شاىدان على 
العلماء من تلك البلاد مثل البخارم كمسلم، كالنسائي، كابن ماجو ذلك ما نعلمو من مشاىتَ 

 (.ٗٓ ق، ص.ُُْٖ، الدين عتً نورالقزكيتٍ، كغتَىم كغتَه )
إف اللغة العربية ما كانت تطمع في أف يتعدل سلطانها جزيرتها، فتضرب الذلة على لغات 

دكنها بابؼكاف الأبظى في بفالك ما  بمت في أحضاف ابغضارة كترعرعت بتُ بظع ابؼدينة كبصرىا، كتستأثر 
كاف العربِ بولم بها، فضلان عن أف يكوف السيد ابؼتصرؼ فيها، كلكن القرنف الكرم  انتزعها من 
أحضاف الصحراء، كأتاح بؽا ملكان فسيح الأرجاء، تأخذ منو لألفاظها كمعانيها، كأغراضها كأسلوبها، ما 

ت ثركتها في حدكد بيئتها، أصبحت غنية في كل فنوف ابغياة لم بسكنها منو حياتو البدكية، فبعد أف كان
، يوسف الشربجيفأقبل الناس عليها مدفوعتُ إلى معرفة أحكاـ الدين، كأداء كاجبات الإسلاـ )

 (.ْٗ ق، ص.ُِِْ

 ىل قواعد اللغة سبب في صعوبتها؟
رىم، كخطبهم من الثابت ابؼعركؼ أف العرب قبل نزكؿ القرنف كانوا بهركف في كلامهم، كأشعا

على السليقة، فليس للغتهم تلك القواعد ابؼعركفة الآف، كذلك لعدـ ابغاجة إليها، كلا أدؿ على ذلك 
من أف التاريخ بودثنا عن كثتَ من العلماء الذين صرحوا بأف لغتهم استقامت بؼاٌ ذيىب بهم إلى الصحراء 

ء الإماـ الشافعي، كقد كاف الوليد بن عبد ابؼلك لتعلم اللغة العربية النقية التي لم تشبها شائبة، كمن ىؤلا
  كثتَ اللحن؛ لأنو لم يغتًؼ لغتو من الينبوع العربِ الصحراكم الصافي.

كبؼا اتسعت الفتوح، كانتشر الإسلاـ، كدخل الناس في دين الله أفواجان، احتك العجم 
ازم أىل الشاـ في فتح بالعرب، فأفسدكا عليهم لغتهم، بفا اضطر حذيفة بن اليماف الذم كاف يغ

إرمينية كأذربيجاف مع أىل العراؽ، أف يرجع إلى ابؼدينة ابؼنورة، كيقوؿ لعثماف رضي الله عنو: "يا أمتَ 
ق، ُِْٔالبخارم، ابؼؤمنتُ أدرؾ ىذه الأمة قبل أف بزتلف في كتابها اختلاؼ اليهود كالنصارل...." )

ف قصده أف بهمعهم على القراءات الثابتة ،  فأمر عثماف بجمع القرنف، ككا(ُْٖ -ُّٖ/ ٔ ص.
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، كىذا ما حصل، فقد ضعفت اللغة مع مركر الأياـ، (ِّٔ ، ص.َُٔٗ لزركشي،ابؼعركفة عن النبي )ا
لوضع قواعد النحو،   كفشا اللحن في قراءة القرنف، الأمر الذم أفزع أبا الأسود الدؤلي كجعلو يستجيب

ت، كمن ثم العمل على ضبط ابؼصاحف بالشكل التي ىي أساس ضبط حركات ابغركؼ كالكلما
  حفاظان على قراءة القرنف من اللحن كابػطأ.

كليس ىذا فحسب، بل يرجع الفضل للقرنف الكرم  في أنو حفظ للعرب رسم كلماتهم، 
يقوؿ عز   ككيفية إملائهم، على حتُ أف اللغات الأخرل قد اختلف إملاء كلامها، كعدد حركفها.

ر في ذلك أف رسم القرنف جعل أصلان للكتابة العربية، ثم تطورت قواعد إملاء العربية الدين عتً: "كالس
بدا يتناسب مع مزيد الضبط كتقريب رسم الكلمة من نطقها، فكاف للقرنف الكرم  الفضل في حفظ 

  (.ُٔ ، ص.رسم الكلمة عن الانفصاـ عن رسم القدماء" )دكف السنة

 جمالها وانتشارىا مفردات وتراكيب اللغة وأثر ذلك في
لا ريب في أف اللغة تتأثر حسب الناطقتُ بها، كالعرب أمٌة أكثرىا ضارب في الصحراء، لم 
يتحضر منها إلا القليل، فلا جرـ كاف في لغتهم ابػشن ابعاؼ، كابغوشي الغريب، كقد أسلفنا عن 

  ذلك الوقت.الواسطي أف لغة قريء كانت سهلة بؼكاف حياة التحضر التي كانت برياىا في 
كلعل من يقرأ الأدب ابعاىلي كيتدبره، يزداد إبيانان بدا للحضارة من أثر في ألفاظ اللغة، فإنو 
ستَل في أدب أىل الوبر كثتَان من مثل "جحيء"، ك"مستشزرات"، كما إلى ذلك بفا ينفر منو الطبع، 

 .رشيتُكينبو عنو السمع، على حتُ أنو يكاد لا يصادفو من ذلك شيء في أدب الق
فضلان عن أنو نقل العرب من جفاء البداكة كخشونتها، إلى لتُ ابغضارة –كالقرنف الكرم  

قد بزتَ لألفاظو أبصل ما بزف بو نطقان في -كنعومتها، فنزلوا عن حوشيهم، كتوخوا العذكبة في ألفاظهم، 
، كىو بعد بابؼكاف الأبظى الألسن، كقرعان للأبظاع، حتى كأنها ابؼاء سلاسة، كالنسيم رقة، كالعسل حلاكة

الذم أدىشهم، كحتَ ألبابهم، كأفهمهم أف البلاغة شيء كراء التنقيب كالتقعتَ، كبزتَ ما يكد الألسن 
كيرىقها من الألفاظ، فعكفوا عليو يتدبركنو، كجركا إليو يستمعونو؛ ذلك أف القرنف الكرم  قد انتهج في 

في فيو الكلمة انتقاء، حتى كانت مفردات القرنف الكرم  من تعابتَه أسلوبان لو حلاكة، كعليو طلاكة، تنت
اللغة العربية بدثابة اللباب كغتَىا كالقشور، بفا جعل ابن خالويو يقوؿ: "أبصع الناس أف اللغة إذا كردت 
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( ، كلا أدؿ على ذلك حتُ ُِٗ/ُُ، د.س.، ص. في القرنف فهي أصح بفا في غتَه") السيوطي
اىلي، كالإسلامي، أك الأدب ابعاىلي كالإسلامي، لتجد البوف شاسعان، كالفارؽ  ابؼقارنة بتُ الشعر ابع

كبتَان، ذلك أف القرنف الكرم  بفصاحتو كركعة ألفاظو قد أغرل العرب على بؿاكاتو، فأقبلوا إليو يزفوف، 
لوـ كمن بحره كرياضو يستقوف كينهلوف، كمن ألفاظ كمعانيو يقتبسوف كيتكلموف، فوضعوا بذلك قواعد ع

البلاغة، بغاية الركعة كقمة البراعة، متكئتُ فيها على ما في القرنف الكرم  من أكجو الإعجاز، ناسجتُ 
منو أبصل حلة كأحلى طراز، كبؽذا بقد أبا ابؽلاؿ العسكرم يقوؿ: "كقد علمنا أف الإنساف إذا أغفل 

ما اختصو الله بو من حسن  علم البلاغة كأخل بدعرفة الفصاحة، لم يقع علمو بإعجاز القرنف من جهة
التأليف، كبراعة التًكيب، كما شحنو بو من الإبهاز البديع كالاختصار اللطيف، كضمنو من ابغلاكة، 
كجللو من ركنق الطلاكة، مع سهولة كلمو كجزالتها، كعذكبتها كسلاستها، إلى غتَ ذلك من بؿاسنو التي 

  (.ِ ة، ص.، دكف السنعجز عنها، كبرتَت عقوبؽم فيها")العسكرم
كىناؾ نثار غتَ ذلك للقرنف الكرم  أحدثها في اللغة العربية كالأدب العربِ، كتنمية ملكة 
النقد الأدبِ، كذلك أف العرب كانت بؽم أسواقهم ابؼشهورة، كمعلقاتهم ابؼنظومة، كمبارياتهم ابؼعركفة، 

رىم، فتغتَت أحكامهم فلما نزؿ القرنف الكرم ، كلامس شغاؼ قلوبهم، كرقت لو أحاسيسهم كمشاع
كقوانينهم، فنقلهم من الفصيح إلى الأفصح، كمن ابعيد إلى الأجود، ذلك ىو القرنف بإعجازه، فإذا كاف 
القرنف الكرم  بهذه ابؼنزلة كبهذه ابؼكانة، كبهذا التأثتَ على العرب كلغتهم فنقلهم من البداكة إلى ابغضارة، 

من التقوقع كالتشرذـ إلى العابؼية كالانتشار، كمن ابغوشي كمن الذؿ كابؽواف إلى الرفعة كالسؤدد، ك 
 .كالغريب إلى السهولة كاليسر، كمن العامية إلى الفصحى

القرنف الكرم ، كلاـ الله، ابؼنزؿ على رسولو بؿمد صلى الله عليو كسلم حافظ على أصل اللغة 
ة، كىو الذم ىذب بؽجاتهم من من الضياع كالاندثار، كىو الذم قول اللغة بتُ الأمم، كجعلها عابؼي

ابغوشي كالغريب كجعلها ىينة لينة، كىو الذم جعل من بعض العجم أئمة يقتدل بهم، كيستصغر 
الواحد نفسو أماـ علومهم، أمثاؿ: البخارم، كالتًمذم، كأبِ داكد السجستاني، كالنَّسائي، كابن ماجة 

ازم، كالبيضاكم، كالنسفي، كغتَىم كثتَ، كمن القزكيتٍ، كمن ابؼفسرين الإماـ الطبرم، كالزبـشرم كالر 
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أىل اللغة، ابػليل ابن أبضد ،كسيبويو، كأمثابؽم، عنايتهم باللغة جعلهتم سادة الدنيا، ييتًحم عليهم إلى 
  قياـ الساعة كلما ذكركا!

كلا بىفى أف بؽجات اللغة العربية كانت بـتلفة، برتوم على الفصيح كالأفصح، كالردمء 
ككانت القبائل العربية معتدة بلهجتها حتى إف القرنف الكرم  نزؿ على سبعة أحرؼ من أجل كابؼستكره، 

التخفيف على العرب في قراءتو كتلاكتو، كلا شكٌ أف لغات العرب متفاكتة في الفصاحة كالبلاغة، 
إذا كلذلك بقد عثماف رضي الله عنو قد راعى ىذا ابعانب في بصعو للقرنف، كقاؿ للجنة الرباعية: "

اختلفتم أنتم فاكتبوه بلساف قريء فإنو إبما نزؿ بلغتهم" كما ذلك إلا لأف لغة قريء أسهل اللغات 
كأعذبها كأكضحها كأبينها، ككانت برتوم على أكثر لغات العرب، كنظران لكونهم مركز البلاد كإليهم 

بسبب الاحتكاؾ  يأكم العباد من أجل ابغج أك التجارة، فقد كانوا على علم بدعظم لغات العرب
كالتعامل مع الآخرين، كلكن لغتهم أسهل اللغات كما ذكرت، ينقل السيوطي عن الواسطي قولو: 
"....لأف كلاـ قريء سهل كاضح، ككلاـ العرب كحشي غريب" كلذلك حاكؿ العرب الاقتًاب منها، 

عليها عذكبة، فأقبلوا ككدكا لو أف ألسنتهم انطبعت عليها حتُ رأكا ىذا القرنف يزيدىا حسنان، كيفيض 
على القرنف الكرم  يستمعوف إليو، فقالوا على الرغم من أنفهم: "إف لو بغلاكة كإف عليو لطلاكة، كإف 
أعلاه بؼثمر، كأسفلو بؼغدؽ، كإنو ليعلو كلا يعلى عليو" ، كلم يزؿ ابؼسلموف يقبلوف عليو كيتلونو حق 

ل القرنف ختَ أمة أخرجت للناس، ينطقوف لغة تلاكتو نناء الليل كأطراؼ النهار، حتى صاركا بفض
كاحدة عربهم كعجمهم، ككاف بذلك جامعان للعرب كابؼسلمتُ على لغة قريء كما يقاربها، كليس بينهم 
ىذا التفاكت كالاختلاؼ في اللهجات كما كاف قبل نزكؿ القرنف، كبذلك دخلوا في مرحلة تاربىية فريدة 

  بعضهم البعض بل كعلى مر العصور ككر الدىور.ىي توحد لغتهم كألسنتهم فيما بتُ 

 عالمية اللغة العربية
اللغة ىي صورة صادقة بغياة الناطقتُ بها، كالعرب قبل نزكؿ القرنف الكرم ، لم يكن بؽم شأف 
كيذكر أك موقع بتُ الأمم ننذاؾ حتى تقبل الأمم على تعلم لغتهم، كالتعاكف معهم فليست لغتهم لغة 

ككذلك ليس لديهم حضارة أك صناعة، كل ذلك جعل اللغة تقبع في جزيرتها فلا تبرح إلا علم كمعرفة، 
 لتعود إليها
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كقد ظلوا كذلك، حتى جاء القرنف الكرم ، بومل أبظى ما تعرؼ البشرية من مبادئ كتعاليم، 
لإسلاـ فدعا العرب إلى دعوة الآخرين إلى دينهم، كبفا لا شك فيو أف أكؿ ما بهب على من يدخل في ا

ىو تعلم اللغة العربية لإقامة دينو، كصحة عبادتو، فأقبل الناس أفواجان على تعلم اللغة العربية لغة القرنف 
 .الكرم ، كلولا القرنف الكرم  لم يكن للغة العربية ىذا الانتشار كىذه الشهرة، كىذه ابؼكانة

 التحديات المعاصرة التي تواجو اللغة العربية
بية منذ القدم  كما زالت برديات كثتَة، كما ذلك إلا لأنها لغة القرنف كاجهت اللغة العر 

)أبضد  الكرم ، كمن ابؼعلوـ أف اللغة كالدين بنا العنصراف ابؼركزياف لأم ثقافة أك حضارة
(، كمنا ىنا فإف أم بردو لثقافة ما، ينطوم على برد للغتها، كاللغة العربية  ُّ ، ص.ََُِالضبيب،

تي تواجو برديات كبتَة من قبل قول العوبؼة ابؼختلفة، ابؼتمثلة في ابؼصالح ابؼادية، النابصة إحدل اللغات ال
عن الاتصاؿ الأجنبي، كالتأثتَ الإعلامي القائم على الصخب كالضجيج كالتبشتَ باللغة الإنكليزية على 

  أنها العابؼية التي ىي لغة البشرية.
لمي الصحيح، حتى الناطقوف باللغة الإنكليزية كىذه دعول باطلة لا تصمد أماـ المحك الع

أنفسهم يثبتوف ذلك، فهذا صمويل ىنتغتوف يثبت في كتابو "صداـ ابغضارات" أف القوؿ بعابؼية اللغة 
% من سكاف الأرض ِٗالإنكليزية ما ىو إلا كىم كبتَ، كخلص إلى القوؿ "إف لغة تعد أجنبية لدل 

  (.ُّ ، ص.ََُِب،لا بيكن أف تكوف عابؼية") أبضد الضبي
إف التحدم الذم يواجو اللغة العربية اليوـ مرده إلى الشعور ابؼبالغ فيو بأبنية اللغة الإنكليزية 
الناتج غالبان عن الانبهار بكل ما ىو أجنبي، كالظن الزائف بأف التقدـ لا يأتي إلا عن طريق إتقاف اللغة 

م، كمن ابؼعركؼ أف ىذا ما يسمى في علم النفس الأجنبية للجميع، بل كالتحدث بها بتُ العرب أنفسه
بػ )عقدة النقص(، فيحاكؿ البعض أف يضفي على شخصيتو شيئان من الرقي كالتطور عن طريق النطق 

 باللغة الأجنبية بتُ العرب، فبدلان أف يقوؿ لك حسنان، أك طيب ،أك جيد.
تنامي بصانع ابغضارة إف ىذا الشعور يأتي من الإحساس بابؽزبية النفسية، كالإعجاب ابؼ

ابؼعاصرة الذم بيثل ابؼنتصر كالغالب، كمن البدىي أف يقلد ابؼغلوب الغالب، في شعاره كزيو كسائر 
  أحوالو كعوائده.
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كمعلوـ أف اللغة العربية ىي أكثر اللغات كفرة في ابؼعاني كالألفاظ كالاشتقاؽ، كيوجد فيها من 
د دخلت علينا ألفاظ كمصطلحات ألفنا النطق بها برغم ابغركؼ ما لا يوجد في غتَىا، كمع ذلك فق

لتعبتَ عن    (glass)أنها في الأصل غتَ عربية، مثل كلمة )سيدا( للتعبتَ عن الستَ بابذاه الأماـ، ك
الكأس، كىكذا الكثتَ من ابؼفردات ابؼتداكلة بتُ الشعوب العربية على الرغم من أف ىذه الكلمات 

العلم أنو يوجد في لغتنا ما ىو أسهل كأبصل، فبدؿ كلمة )تلفوف( كلمة ىاتف، كالألفاظ غتَ عربية، مع 
  كبدؿ كلمة )موبايل( نقاؿ أك جواؿ أك المحموؿ أك ابػلوم، ككلها ألفاظ عربية فصيحة لطيفة كخفيفة.

كإذا نظرنا إلى كضع اللغة العربية في سوؽ العمل بقد أف ابؼبالغة في أبنية اللغة الإنكليزية 
اط إجادتها كتابة كقراءة كبردثان من قبل الشركات الأجنبية كغتَىا قد أصبح ظاىرة تستحق الوقوؼ كاشتً 

عندىا كتأملها بل كتأمل انعكاساتها على مصلحة الوطن كملامح ابؽوية، كمن ابؼتوقع أف تزداد مزابضة 
ترؾ ابغبل بؽذه اللغات اللغة الأجنبية للعربية شراسة في سوؽ العمل مع استفحاؿ ظاىرة العوبؼة، إذا 

  الأجنبية على الغارب.
سواء كانت –يقوؿ أبضد الضبيب: "كيكفي أف نعرؼ أف اشتًاط إجادة اللغة الإنكليزية 

قد كقف حائلان أماـ ابؼواطن العربِ في منطقتنا العربية دكف ابغصوؿ على –ضركرية للعمل أك لم تكن 
فتَة من الأجانب حلوا بؿل ابؼواطنتُ، ككلف ابؼواطن لقمة العيء، كفتح الباب على مصراعيو لأعداد غ

العربِ الكثتَ كي يتعلم ىذه اللغة كبهيدىا من أجل أف ينافس العامل الأجنبي، كمن ابؼنتظر أف تسهم 
ىذه الشركات العابؼية العابرة للحدكد في تعميق ىذا الوضع كجعلو أشبو ما يكوف بالأمر الواقع، بفا 

يد من العمالة الأجنبية، كسد الباب أماـ ابؼواطن العربِ إلا إذا كفى بهذا الشرط يتسبب في استجلاب ابؼز 
  (.َِ ، ص.ََُِ المجحف، الذم لا يشتًط في أم بلد متقدـ")

كذكر الدكتور الضبيب أف دراسات أجريت على طلاب فلبينيتُ يستخدموف اللغة الفلبينية في 
، تبتُ أنهم قادركف على فهم الت عابتَ العلمية بشكل أفضل من الطلاب الذين يستخدموف دراسة العلوـ

  (.َِ ، ص.ََُِ اللغة الإنكليزية )
كبفا بهدر ذكره في ىذا المجاؿ أف الاستعماؿ الربظي ىو الذم يكسب اللفظ العربِ الثبات، 
كبهعلو راسخان في الاستعماؿ الربظي، كلذلك كانت سورية من البلداف العربية ابؼبكرة التي التفتت إلى 
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ات ابغضارية ىذه الناحية، فعندما بدأت ابغكومة العربية بسارس نشاطها ألفت بعنة لتًبصة ابؼصطلح
  الدخيلة من التًكية كالفرنسية.

ـ كاف من بواكتَ أعمالو دراسة ُُٗٗكعندما أنشئ المجمع العلمي العربِ في سورية سنة 
الألفاظ الأجنبية الشائعة في دكائر الدكلة، ككضع ألفاظ مقابلة بؽا، كأبغت جامعة دمشق مع أخواتها 

عربية، كألزمت كل عضو ىيئة تدريسية أف يؤلف أك يتًجم  من ابعامعات السورية على التعليم باللغة ال
كتابان في كل مقرر يدرسو، كبذاكز عدد الكتب ابؼطبوعة عدة نلاؼ، كيقوـ طلاب السنة الأختَة من  

  كليات الطب بتًبصة مئات الكتب كابؼراجع العلمية الطبية إلى اللغة العربية.
ابغد، بل بهب أف تتبعها خطوات إذ ما أردنا  كىذه ابػطوة الرائدة ينبغي أف لا تقف عند ىذا

للغتنا النهوض كجعلها لغة ابغياة العصرية ابؼتطورة، كذلك بالاعتزاز بها كتفعيلها في بؾالات ابغياة كافة، 
أسوة ببقية الدكؿ ابؼتقدمة بلغتها، كحسنان ما فعلتو بعض ابعامعات التي سارت على النهج نفسو مثل 

 .ف كابعزائرجامعات العراؽ كالسودا
إف الاعتزاز باللغة العربية لا يكوف من خلاؿ ابػطب الرنانة كالتعبتَات الشعرية كابؼديح 
ابؼتكلف، كإبما يكوف من خلاؿ التطبيق العملي لإحلاؿ ىذه اللغة بؿلها اللائق في نفوس الصغار بحيث 

التكلف كإشعارىم عمليان بقدرتها يػينىشٌؤكف على حبها كالتعلق بها كجعلها سهلة ميسرة بؽم كالبعد بها عن 
 .على استيعاب ابؼنجزات ابغضارية كتنمية ابؼهارات اللغوية لدل ىؤلاء الطلاب

كلا أريد أف أخوض في الشبو التي يرددىا أعداء العربية كأذنابهم من بتٍ جلدتنا في أف العربية 
تفتقر إلى التجريد، كلا تستطيع بضل لا عهد بؽا بابؼختًعات كابؼكتشفات ابغديثة، كأف العربية لغة بداكة 

ابؼصطلحات ابغضارية، كىذه شبو كاىية أكىى من بيت العنكبوت، تقوـ على مقدمات تبتُ فسادىا 
  فابغضارة العربية كالتاريخ يشهداف بعكس ذلك.

كقد نسي أك تناسى من يدعي بصود اللغة العربية عن مواكبة العصر، أف اللغة أم لغة لا 
كلا تتخلف بطبيعتها، كما أنها في ابؼقابل لا تنمو كتزدىر منعزلة عن بؾتمعها كما بهرم بذمد بنفسها، 

  فيو من أحداث.
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يقوؿ الدكتور كماؿ بشر: "إف بصود اللغة كبزلفها، كبموىا كازدىارىا، كل أكلئك يرجع أكلان 
، في العالم من أفكار كأخران إلى كضع أىليها، كإلى نصيبهم من التعامل كالتفاعل مع ابغياة، كما بهرم

كثقافات كمعارؼ جديدة كمتنامية، فإف كاف بؽم من ذلك كلو حظ موفور انعكس أثره على اللغة، كإف 
قل ىذا النصيب أك انعدـ، بقيت اللغة على حابؽا دكف حراؾ أك تقدـ، اللغة لا بريا كلا بسوت بنفسها، 

التي بريط بها، فإف كانت الظركؼ فاعلة  كإبما يلحقها ىذا الوجو أك ذاؾ بحسب الظركؼ كابؼلابسات
غنية بالنشاط العلمي كالثقافي كالفكرم، كاف للغة استجابتها الفورية كرد فعلها القوم تعبتَان عن ىذه 
الظركؼ كأمارة ما بيوج بو المجتمع من ألواف النشاط الإنساني، كإف حرمت اللغة من ىذا التفاعل ظلت 

كصمها بالتخلف كابعمود، في حتُ أف قومها ىم ابعامدكف  على حابؽا كقدمت للجاىلتُ فرصة
  (.ْٓ ، ص.ُٗٗٗابؼتخلفوف") كماؿ بشر، 

كيرد على ىذه الشبهة أيضان عبد الربضن رأفت الباشا فيقوؿ: "كأما قضية بصود اللغة كعدـ 
تكمن تطورىا مع الزمن كما يرجف ابؼرجفوف، فتلك قضية باطلة، كدعوة على ظاىرىا ملامح الربضة، ك 

في باطنها صنوؼ العذاب، فلقد أمضٌ الأعداء من ىذه اللغة أف تكوف اللغة الوحيدة بتُ لغات الأرض 
التي اتصل تليد تراثها بطريفو خلاؿ بطسة عشر قرنان امتدت منذ النابغة في ابعاىلية إلى شوقي في العصر 

القرنف الكرم  كابغديث الشريف، كأف ابغديث، كالتي يستطيع ابؼلايتُ من أبنائنا في العصر ابغاضر تلاكة 
يفقهوا معانيهما، كأف يدركوا ىديهما، كأف يستشعركا عظمتها، كأف يتملوا بفا حفلا بو صلاح 

  (. ُّّ ، ص.ََِٓ)   كإصلاح"
كتشتَ طبيعة اللغة العربية في ألفاظها كتراكيبها كدلالاتها كظلابؽا إلى حضور القيم الدينية 

الدين الإسلامي فيها، فللعربية أبعاد دينية كثقافية كاجتماعية بذعلها بؿل تقديس كالركحية ابؼستمدة من 
عند أبنائها، فهي العركة الوثقى التي شكلت ذلك الانسجاـ كالتجانس بتُ أبناء الأمة الواحدة في 
ابؼاضي، كىي التي مازالت بؿافظة على خصوصياتها ابغضارية بالرغم من ضعف أبنائها كعجزىم في 

صر الراىن، "كتشتَ الدلائل إلى أنو إذا نهضت الأمة من جديد، كتكاثرت عناصرىا، قويت اللغة الع
  (.ّٖ ، ص.ََُِالعربية كانتشرت كاتسعت بؽا الآفاؽ، كرضيت بها النفوس") عيسى باطاىر، 
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كيطرح الأستاذ شحادة ابػورم في بحثو "التعريب كابؼصطلح" سؤالان كىو: ىل لغتنا العربية 
كبهيب: "من أمعن النظر في اللغة العربية كقارنها باللغات الأخرل،   على أف تكوف لغة معاصرة؟ قادرة

بسلكو العجب من فصاحة مفرداتها كعذكبة ألفاظها، كجزالة تراكيبها، كرقة عباراتها، كقدرتها على التعبتَ 
لاؿ معانيو، كبلاغة بيانو، كىو كالتوليد كقابليتها للنماء كالتطور، كحسبها أف تكوف لغة القرنف الكرم  بج

الذم زادىا غتٌ ككسع بؽا في الأرض امتدادان، كفي الزماف بقاءن، ثم استطاعت أف تكوف كعاء ابؼعرفة 
البشرية قركنان متطاكلة، كلا يشك في أنها قادرة على أف تكوف لغة ابؼستقبل بعلومو كندابو كفنونو، بؿتفظة 

  (.ٕٗٗ ص. ،ُٕٗٗ)  عشر قرنان إلى نخر الزماف" بعابؼيتها التي اكتسبتها منذ بطسة

 دور اللغة العربية في ترشيخ ركائز التربية الإسلامية
من ابؼسلٌم بو أف التًبية الإسلامية تستوجب الركائز التي تستمد من مصادرىا ابؼتينة ككسائلها 
الصابغة. كاللغة العربية تلعب دكرىا البالغ من أجل ترشيخ الركائز التي تتدخل فيها، لأف بينهما علاقة 

لتًبية الإسلامية من كجهة كطيدة من بـتلف كجهات نظر. يبدك  أحد بؿاكر العلاقة بتُ اللغة العربية كا
( إف اللغة ِّ، ص. ُٖٓٗ ، أبٌنها ما قالو )نايف بؿمود معركؼ كظائف ىذه اللغة الأساسية، كمن 

أداة التعلم كالتعليم، كلولاىا بؼا أمكن للعملية التعليمية أك التًبوية أف تتمٌ، كلانقطعت الصلة بتُ ابؼعلٌم 
كما أف اللغة خزانة برفظ للأمة عقائدىا الدينية كتراثها الثقافي كابؼتعلم أم لتوقفت ابغضارة الإنسانية،  

كنشاطاتها العملية، كفيها صور الآماؿ كالأماني للأجياؿ الناشئة، بعبارة أخرل إف اللغة كاسطة نقل 
الأفكار كابؼعارؼ من الآباء إلى الأبناء كمن الأسلاؼ إلى الأخلاؼ. كإف للغة العربية شأنا نخر يزيدىا 

ة كخطورة فهي لغة القرنف الكرم  كالسنة النبوية الشريفة، أم إنها اللغة التي اختارىا رب العابؼتُ أبني
لتكوف لغة الوحي لآىل الأرض بصيعا، كمن ىنا كاف على كل مسلم في مشارؽ الأرض كمغاربها أف 

 يهتم بها اىتمامو بعقيدتو الإسلامية كأف يعتزٌ بها كيفضٌلها على اللغات الأخرل. 
كىذا القدر من أبنية اللغة مشتًؾ بتُ بتٍ الإنساف كبتُ اللغات كافة في كلٌ مكاف كزماف، إلا  

لوحٍيو؛  -سبحانو كتعالى  -أفَّ اللغة العربية امتازت عن سائرً لغات البشر بأنها اللغةي التي اختارىا الله 
 :أبنيتها بالنِّقاط التالية كبيكن أف نلخصى  .(ُٓ ، ص.ََُِبؼا بستازي بو من بفيزات )بؿمد داكد، 
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:  كلذا لم ينزؿ القرنف إلا باللغة العربية، قاؿ تعالى  :أكلا: أف البياف الكامل لا بوصل إلا بها
 .[، فدؿٌ ذلك على أفٌ سائر اللغات دكنها في البيافُٓٗ: [ِٔ] الشعراء)بلًًسىافو عىرىبٍِّ ميبًتُو  

ثانيا: أف اللغة العربية تعد مفتاح الأصلتُ العظيمتُ؛ الكتاب كالسنة، فهي الوسيلة إلى 
الوصوؿً إلى أسراربنا، كفهم دقائقهما، كارتباط اللغة العربية بهذا الكتابً ابؼنزٌؿ المحفوظ جعلها بؿفوظةن ما 

كانتشارىا، حتى قيل: لولا القرنف ما   داـ بؿفوظا، فارتباط اللغةً العربية بالقرنف الكرم  كاف سببا في بقائها
 كانت عربية؛ كبؽذا السبب عتٍ السَّلف بعلوًـ اللغة العربية، كحثوٌا على تعلمًها، كالنَّهل من عبابها. 

ثالثا: أفٌ بالعلم باللغة العربية برصل إقامة ابغجة على الناس. كىذا داخل في عموـ قوؿ الله  
اءى للًَّوً  يىاأىيػُّهىا الَّذًينى نمى  :تعالى ، فلا بيكن أف يكوفى (ُّٓ: [ْ] النساء)نيوا كيونيوا قػىوَّامًتُى باًلٍقًسٍطً شيهىدى

الإنساف شاىدا لله إذا لم يكن فابنا بؼا يشهد بو؛ لأفٌ العلم شرط في الشهادة؛ لقوؿ الله  تعالى: كىمىا 
، كلقولو تعالى: إًلاَّ مىنٍ شىهًدى باًبغىٍقِّ (ُٖ: [ُِ] يوسف)تُى شىهًدٍنىا إًلاَّ بدىا عىلًمٍنىا كىمىا كينَّا للًٍغىيٍبً حىافًظً 

، فلا بيكن أف يشهد الشٌاىد بدا لا يعلمو كلا يفهمو، كلا بد أف (ٖٔ: [ّْ] الزخرؼ)كىىيمٍ يػىعٍلىميوفى 
  .يكوف الإنساف فابننا بؼا يشهد بو؛ حتى تقبلى شهادتو على ذلك

يقوؿ شيخ الإسلاـ ابن  :ربية يؤثِّر في العقلً كابػلق كالدينرابعا: أف اعتياد التكلم باللغة الع
تيميَّة  : "اعلم أفٌ اعتياد اللغة يؤثر في العقلً كابػلق كالدين تأثتَا قوياٌ بينا، كيؤثر أيضا في مشابهةً صدرً 

 ."ىذه الأمٌة من الصٌحابة كالتابعتُ، كمشابهتهم تزيد العقلى كالدين كابػلقى 
ةى العربية كالمحافظة عليها من الدين، كىي خصيصة عظيمة بؽذه الأمة. قاؿ خامسا: أفٌ اللغ 

تعلٌموا العربية؛ فإنٌها من دينًكم، كقاؿ شيخي الإسلاـ ابن تيمية: " :- رضي الله عنو -عمر بن ابػطاب 
م إلا "فإفٌ نفس اللغة العربية من الدِّين، كمعرفتها فرضه كاجب؛ فإف فهم الكتاب كالسنة فرض، كلا يفه

بفهمً اللغة العربية، كما لا يتمُّ الواجب إلا بو فهو كاجب، ثم منها ما ىو كاجبه على الأعياف، كمنها 
 (.َِٕ ص. دكف السنة،. (ما ىو كاجبه على الكفاية

سادسا: أفٌ اللغة العربية مصدر عزٌ للأمة. لا بد من النظرً إلى اللغة العربية على أنها لغة 
كالسنة ابؼطهرة، كلغة التشريع الإسلامي؛ بحيث يكوف الاعتزاز بها اعتزازا بالإسلاـ، كتراثو القرنف الكرم  

ابغضارم العظيم، فهي عنصر أساسي من مقومات الأمة الإسلامية كالشخصية الإسلامية، كالنظر إليها 
للدراسة؛ لأفى الأمٌة  على أنها كعاء للمعرفةً كالثقافة بكلِّ جوانبها، كلا تكوف بؾرد مادة مستقلة بذاتها

 .التي تهمل لغتها أمة برتقر نفسها، كتفرض على نفسها التبعية الثقافية
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أصبح من الواضح أف اللغة العربية بسثٌل قطاعا ىاما في حياة الفكر العربِ، فهي القاعدة 
ه اللغة مكانة الكبرل التي قاـ عليها ىذا التًاث العظيم ، كاللساف الذم يربط الأمة. كلا شك في أفٌ بؽذ

ضخمة بتُ اللغات، ذلك أنها لم تكن لغة عادية كاللغات في نشأتها كتطورىا كامتدادىا، بل كانت 
بـالفة للنواميس الطبيعية التي عرفت بؼختلف اللغات. فأصبحت اللغة العربية من اللغات البارزة في 

 التعليم. العالم، كإحدل الوسائل الأساسية للثقافة من خلاؿ عملية التًبية ك 
تثرم التًبية الإسلامية بوساطة اللغة العربية، لأف أكثر دعائمها كركائزىا تستند إلى مصادرىا 
الأساسية ابؼكتوبة باللغة العربية، كمن أبنها القرنف الكرم  كالسنة النبوية الشريفة، فلا انفصاؿ بينهما 

تي تستمد من القرنف الكرم  كالسنة النبوية كبتُ اللغة العربية. يستوجب فهم ركائز التًبية الإسلامية ال
الإبؼاـ الواعي باللغة العربية. كمن ابؼسلٌم بو أف التًبية الإسلامية لا تتم إلا من خلاؿ ترشيخ ركائزىا 
الرصينة، كىي ترجع أساسيا إلى ما يهديو الله كرسولو في القرنف الكرم  كالسنة النبوية. كلا يتم تفهمها  

خلاؿ إتقاف الإحاطة بلغتهما. كمغزل القوؿ إف اللغة العربية تلعب دكرىا كأبنيتها في  كاملا تاما إلا من
ترشيخ الركائز  للتًبية الإسلامية بوصفها كسيلة جادة لاكتشاؼ ما يتعلق بها من مصادرىا ابؼكتوبة 

 باللغة العربية بكو القرنف الكرم  كالسنة النبوية أك ابؼصادر الأخرل. 
 

  الخاتمة
في ىذا العصر نعيء أجواء العوبؼة بدا برملو إلينا من معطيات تشمل الأدكات إننا 

كابؼصطلحات كالأفكار كالتعبتَات كابؼمارسات اللغوية، مطالبوف بأف نقابل ذلك الزحف بتنقيح علمي 
كلغتنا يفيد من إبهابيات العوبؼة، كيؤمن بالتلاقح ابغضارم كالتفاعل ابػتَ، كيدرأ ابػطر عن ثقافة أمٌتنا، 

بخطط علمية، كاستًاتيجيات طويلة ابؼدل، ككسائل تفيد من بشرات العلم ابغديث في ىذا العصر 
كبزتلف عن كسائلنا التقليدية القدبية، مستندين في ذلك إلى الثقة بأنفسنا، كبدقوماتنا الذاتية النابعة من 

تنا العربية التي سبق بؽا أف مبادئ ديننا الإسلامي ابغنيف كإسهامات حضارتنا العريقة، كقدرات لغ
  دخلت ابؼعتًؾ ابغضارم قدبيان فانتصرت فيو، ككانت الوجو ابؼشرؽ للهوية العربية على مر العصور.

( غرس حب اللغة العربية في نفوس ُ  كقد ظهر في البحث من ملامح مهمة من أبرزىا:
تنا من الضياع، كالبحث عن الوسائل الناشئة، باعتبار أنها لغة القرنف الكرم ، الذم بفضلو حفظ لنا لغ

( بث ِالتي ترغب الطلاب في تعلم اللغة العربية، كذلك من خلاؿ تطوير ابؼناىج، كتيستَ القواعد؛ 
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الوعي اللغوم بتُ أبناء الأمة كإيقاظ غتَتهم من اللغة، كترميم ما تصدع من ثقتهم بها كاعتزازىم بتًاثها 
( إعادة النظر في طريقة تعليم ّمان من مقومات الشخصية العربية؛ ابغضارم كالتاربىي بوصفها مقومان مه

( ْاللغة العربية في ابؼدارس، كالاستفادة من الوسائل ابغديثة مثل ابغاسوب كالبربؾيات التعليمية؛ 
الاستفادة من بذربة ابعامعات كأخص بذلك السورية في تعريب التعليم في بصيع مراحلو، كقد أثبتت ىذه 

احها، كسارت بعض ابعامعات في الوطن العربِ على غرارىا، ككذلك بذربة بعض ابعامعات التجربة بق
( إنشاء ٓفي الدكؿ الإسلامية مثل: إندكنيسيا، بإلزاـ الطلاب بتعلم اللغة العربية في أكؿ سنة جامعية؛ 

مع  مؤسسات متخصصة ترعى تكوين الأجياؿ، كتعمل على تربصة الكتب كالبحوث العلمية ابؼختلفة
( الاستفادة من أجواء العوبؼة ٔالتنسيق بتُ ىذه ابؼؤسسات كبتُ مراكز البحث العلمي كابعامعات؛ ك

ابؼنفتحة كابؼتطورة التي بيكن أف تعتُ على إبهاد كسائل كنليات تستخدـ في صالح اللغة العربية، سواء 
ف لغتنا العربية كفيلة بدا كىبها من حيث نشرىا، أك سهولة التواصل بتُ الباحثتُ في قضاياىا كبالتالي فإ

 الله تعالى أف تيواكب ابؼستجدات كالتحديات في ىذا العصر "عصر العوبؼة".

  المراجع
  . الدكر ابغضارم للعربية في عصر العوبؼة. الطبعة الأكلى، الشارقة.ََُِابن عيسى بالطاىر،  
، مكتبة في فقو اللغة العربية كمسائلها كسنن العرب في كلامها الصاحبي .ُّٗٗ ابن فارس،الرازم،  

 .عيسى ابغلبي، القاىرة
   . لساف العرب، الطبعة الأكلى. بتَكت: دار صادر.َُُْابن منظور،  
. العدكاف على العربية عدكاف على الإسلاـ، دار الأدب الإسلامي ََِٓالباشا، عبد الربضن رأفت،  

  للنشر كالتوزيع.
 . أثر القرنف الكرم  في اللغة العربية، مصر: دار ابؼعارؼُٗٔٗالباقورم أبضد حسن،  
 ق. صحيح البخارم، الرياض: دار طيبة للنشر.ُِْٔالبخارم،  
 . اللغة العربية بتُ الوىم كسوء الفهم. القاىرة: دار غريب.ُٗٗٗبشر، د. كماؿ،  
 ة.. فقو اللغة كسر العربية. القاىر ُّٖٗالثعالبي،  
 . البياف كالتبيتُ، ت: عبد السلاـ ىاركف، القاىرة: ابػابقي.ُٕٓٗابعاحظ،  
اتها كخصومها،. بتَكت: مطبعة الرسالة.  دكف السنة،ابعندم، أنور،     اللغة العربية بتُ بضي



                                     صالح بن عبد الله الشثرم

329     Vol. 2, No. 2, June 2016 M/1437 H   

  دار ابؼعرفة. :ابؼستدرؾ. بتَكت دكف السنة.ابغاكم،  
 يل كبرقيق، القاىرة: دار الفكر العربِ.. خصائص اللغة العربية، تفصُٖٕٗحبل، بؿمد حسن  
  . تاريخ نداب العرب، الطبعة الثانية. بتَكت: دار الكتاب العربِ.ُّٕٗالرافعي،  
  .  فصوؿ في فقو اللغة، القاىرة: مكتبة ابػابقي.ُّٔٗرمضاف عبد التواب،  
خرين.  مصر: طبعة دار . البرىاف في علوـ القرنف، برقيق بؿمد أبو الفضل إبراىيم كنَُٔٗالزركشي،  

  إحياء الكتب العربية.
  .: دار الفكرابؼزىر في علوـ اللغة العربية، برقيق بؿمد أبو الفضل إبراىيم، مصر دكف السنة.السيوطي،  
  السيوطي، دكف السنة. الإتقاف في علوـ القرنف، تعليق د. مصطفى البغا. بتَكت. 
م  في اللغة العربية، الطبعة الثانية. دار الأندلس ق. أثر القرنف الكر ُِِْالشربجي د. يوسف،  

  ق. ابؼهارات اللغوية، حائل: دار الأندلس.ُِْْالشنطي، بؿمد صالح، 
  .بؾلة بؾمع اللغة العربية، دمشق، ْ، ابعزء ّٕالمجلد . ُٕٗٗ ، أبضد.الضبيب 
 الطبعة الأكلى، الرياض: مكتبة العبيكاف. ،ق. اللغة العربية في عصر العوبؼةُِِْالضبيب، أبضد،  
 . لغة القرنف الكرم . عماف: طبعة مكتبة الرسالة ابغديثةُُٖٗعبد ابعليل، عبد الرحيم،  
 ق. القرنف الكرم  كالدراسات الأدبية، الطبعة الثالثة. دمشق: دار الفكر.ُُْٖعتً، نور الدين،  
  ق. التحرير العربِ، الطبعة ابػامسة. الرياض: مكتبة العبيكاف.ُُْٓعثماف الفريح ك أبضد رضواف.  
 ق. ابؼهارات اللغوية،الرياص:  دار ابؼسلم.ُُِْالعلياف أبضد فؤاد،  
 . دلائل النظاـ. الطبعة الثانية. الدائرة ابغميدية ابؽندية.ُُٗٗالفراىي،  
  تاريخ الأدب العربِ، طبعة دار ابؼعارؼ. دكف السنة، كارؿ برككلماف،  
 . خصائص اللغة العربية. بتَكت: دار النفائس.ُٖٓٗمعركؼ، نايف بؿمود،  
 العسكرم، أبو ىلاؿ، دكف السنة. الصناعتتُ. مصر: مطبعة ابغلبي 

 



DOI: http://dx.doi.org/10.15575/jpi.v2i2.793 

 

 وفرصة العمل خريجي المدرسة بين مدى الملاءمةتحليلية عن  دراسة
 

 أسيب أحمد فتح الرحمن
 كارنوا حتى باندونج جاوى الغربيةبؿاضر التفسير التربوي وعلم التربية في ابعامعة الإسلامية "نوسانترا" ش. سو 

a_fathurrohman@yahoo.comEmail:  
 

 

 ملخص البحث 
كانت ابؼلاءمة بين ابػربهين وفرصة العمل من الأمور ابؼهمة لدى ابؼتعلمين ووالديهم. وىي إحدى 

ابغكومة لتنفيذ ابؼناىج ابؼؤشرات من بقاح برنامج التعليم. والغرض من ىذه الدراسة ىو برديد إستعداد 
، مع العلم بإستراتيجية لبناء الصلة بين التعليم والعمل، ومعرفة عقلية الطلاب لريادة ٖٕٔٓالدراسية 

الأعمال، ومعرفة التعلم ابؼتكامل الذي يدمج أنواعا بـتلفة من التعليم. استخدم ىذا البحث الطريقة 
ابلة. وتشير نتائج ىذا البحث إلى أن ابغكومة أعدت الوصفية وأساليب بصع البيانات ىي التوثيق وابؼق

سنوات بل في عدة مدن يتطلب التزام  ٜتدربهيا. لقد قررت ابغكومة إلتزام التعليم  ٖٕٔٓابؼناىج 
ٝ، وفتح البرنامج ابؼهني الثانوي، ٕٓسنوات، فضلا عن إضافة من بسويل التعليم بنسبة  ٕٔالتعليم 

قادرون على خلق فرصة العمل. إن بقاح تلك ابؼلائمة بهب أن تدمج بإطار الفكر أن خربهي ابؼدرسة 
 بؾموعة واسعة من التعليم من خلال التمكين والتواصل مع بصيع أصحاب ابؼصلحة.

 ابؼصطلحات الرئيسية: ابؼلاءمة، خربهو ابؼدرسة، العمل
 
 
ABSTRACT 
The Relevance of student graduates with the job they achieved are very important. 
This condition meets both the the hopes and ambitions of students and parents. It 
goes without saying that this is one indicator of the success of education program. 
The study was aimed at determining the preparation of the government to 
implement the curriculum in 2013, investigating the strategy to build the relevance 
between education and work, scrutinizing students’ mindset concerning the 
relevance of education and work. This study used descriptive analysis which is 
qualitative approach in nature. The findings of this study show that the government 
has prepared the curriculum gradually in 2013, and the government has administered 
9 years school program, some district-State has already applied the 12 years 
education program, as well as it has spent education funding by 20%, and it has 
opened the program Vocational High School (SMK). Students’ mindset graduated 
from SMK has shifted from job-seeking to job-creating because they have sufficient 
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skill. The degree of relevance between what students learn and what the society 
need is dependent upon collaboration among all stakeholders. 

Keywords: Islamic Education, Graduates and Job 

 
 مقدمة ال

إن تقددددّم الدددزمن بيدددرّ سدددريعا طبعدددا بتحدياتدددو وتوقعاتدددو مباشدددرا كاندددت أو  دددير مباشدددر. أمدددا الناحيدددة 
التعامددل مددع الأجنبيددين أو العجددم بغاجددة التعلدديم أو العمددل أو ابؼفاوضددة أو متبادلددة الفكددرة ابؼباشددرة مثددل 

و يرىا. وىذه ابؼمكنات نتيجة من سهولة الإتصالات والنقل من قرية إلى قرية بل من بلد إلى بلد وبدين 
سدكنون في ابؼديندة قارة إلى قارة بركوبدة ابغدافلات أو القطدار أو البداخرة أو الطدائرة. لدذلك ىنداي سدكان ي

مدددع شدددتى أنشدددطتهم في ابؼصدددانع وابؼكاتدددب وابؼؤسسددددات و يرىدددا وىنددداي سدددكان يسدددكنون في القريدددة مددددع 
 أنشطتهم في ابؼزرعة والريف وصيد السمك و يرىا.

اشتهر سكان ابؼدينة بالمجتمع ابغديث، وىذا المجتمع تقدم بالتقدم ابؼعرفي والوجداني وابغركي عدن 
( "لا يدددتم تطهدددير ٕٔة أو تقليديدددة.  لدددذلك قددال بؿمدددد شدددديد  دون السددنة، ص.طريددق الدددتعلم إمدددا شددريع

المجتمعددات بالتشددريع والعقوبددة وحدددبنا، وبيكددن ابؼوازنددة بددين بؾتمددع حددديث كمجتمددع أمريكددا وبددين بؾتمددع 
ابؼدينة، فيما بىتص بتحريم ابػمر، حتى بيكدن أن نلمدا الفدرل الضدخم بدين المجتمعدات، وحدتى بيكدن أن 

 يمة العالية التى وصل إليها بؾتمع ابؼدينة بتربية القرآن". نتصور الق

للإنسددددان بطددددا حددددواس كوسدددديلة الددددتعلم وأكثددددر اسددددتعمابؽا السددددمع والبصددددر   يطبّقهددددا بددددالتبلي  
وحددثّ عليهمددا القددرآن منددذ أربعددة عشددر قرنددا. وكلمددة  إقددرأ...( فيددو تكددون أساسددا ومبدددأ بؼفتدداح  .والكتابددة

والدده ىددي سددر تقدددم الأمددم وتفوقهددا، بددل رب مسددلم ومسددلمة تلاىددا وتلف هددا العلددوم والثقافددة وابغضددارة 
بلسان فصيح وصوت بلي  وقلبو مطمئن بتلاوتو وابغكمة فيو والفوائد البليغة، لذلك تلاوتو تلاوة ظاىرة 
ليست باطنة. قال رسول الله:   بىرج ناس من قبل ابؼشدرل ويقدرؤون القدرآن لا بهداوز تدراقيهم بيرقدون مدن 

ين كمددا بيددرل السددهم مددن الرميددة   لا يعددودون فيددو حددتى يعددود السددهم إلى فوقددو (. قيددل مددا سدديماىم   الددد
 (ٕٛٗٚ، ص. ٜٚٛٔقال: سيماىم التحليق أو قال التسبيد. رواه البخاري  البخاري:  

دل ىذا ابغديث على ذم من قرأ القرآن ولكن عملو وأخلاقو بخلاف ما تدلاه مدن القدرآن الكدريم 
ليا معناه تقلّل بؾرد القارئ لأن القرآن ىو ابؼتعبّد بتلاوتو فهل من مزيد تلك القراءة أفضل  على الر م

وأحلددى حددلاوة الددتلاوة لأن الإبيددان يتمثددل مددن قددول وتصددديق وعمددل. وإذا ذىبددت تلددك العناصددر فيكددون 
ق والعمل فاسقا كمؤمن عاص أم منافقا لتعارض القول والتصديق، يؤكد ذلك على وقاية القول والتصدي
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معا بتقوية العوامل الداخلية وابػارجية وابؽداية من نور الله. نسمع كثيرا من ابؼسلمين عندما يصلون وىم 
 يقولون "اللهم يا مقلب القلوب ثبت قلبي على دينك وطاعتك واستقامتك" بظي القلب لسرعة تقلبو. 

العلوم والفكددر والددذكر وتغليددب أمددا تقويددة العوامددل الداخليددة تكددون بددإملاء ابؼددب والعقددل والقلددب بدد
الددنفا علددى العمددل الصددا  يرفعددو، ومددن ذلددك دوام الصددلوات ابػمددا بصاعددة خالصددة لله. وتندداول العلددوم 
يكدون بدالتعلّم والدراسدة والبحدوث والاطدلاع علدى ابعديددد الأصدلح وا اف دة علدى القدديم الصدا ، وىددذه 

 من موقف العالم العارف بالله تعالى.
(. ٖٗٔ، ص.ٜٔٛٔ ابػدو:: (education) بية والتعلديم   اللغدة الابقليزيدة ىدي أما كلمة التر 

صددار ىددذا ابؼصددطلح مددن الأبنيددة لأن كثدديرا مددن ابؼتخصصددين يرجعددون إلى مصددادر التربيددة والتعلدديم ابؼتعلقددة 
عة بابؼصددطلحات ابغديثددة. ونشددا ىددذا الددتعلّم مددن ابػطددوة الأولى وىددي القددراءة الدده تزيددد ابؼعرفددة والاسددتطا

وابػدددبرة، وابغدددثّ علدددى الر بدددة في القدددراءة الددده ىدددي مدددن العوامدددل الداخليدددة الددده لا بددددّ أن بيلكهدددا الطالدددب 
والدارس والباحث، ولا يكفى ىذا ابغث لمجرد ر بة القراءة، بل لا بد أن يطبقو الطالب مربذلا في حياتو 

 اليومية بدون التخطيط والأمر حتى تكون عادة للمرء.
 بددة لأشددياء بؾتذبددة القلددب والددنفا حددتى سددال القلددب والددنفا مربوددة وسددكينة، ونشددات ىددذه الر 

فوسائل الترويح ىي الفهم إلى ابؽدف والغاية من الإدراي، كم من  طالب ر دب عدن طلدب العلدم لعددم 
العلم بابؽدف والغاية من طلبو فاجتنب منو وبقي حياتدو مدن الكسدالى بددون إبدداع وابتكدار والتدا: كدان 

 والتخلف، وىذا الواقع يدل على أن التقدم نتيجة من العلوم ابؼستخدمة. من ابعمود
( أىددداف ٔٛ، ص.ٖٜٛٔوالعلددم فدددف الددتعلم أمددر ضددروري، لددذلك قسددم حسددن الشددرقاوى  

التربية الاسلامية إلى ثلاثة فصول، الفصل الأول، عدم الشري، وإقامة الصلاة، والأمر بابؼعروف والنهدي 
ني، الثقدددة بدددالله، والصدددبر، والتواضدددع، واليقدددين، والاعتددددال، والايثدددار. والفصدددل عدددن ابؼنكدددر، والفصدددل الثدددا

 الثالث، الإحسان، والوفاء، والزىد، والطاعة والقنوت. 
 رست ىدذه الأىدداف مدن ناحيدة العقائدد أولا   عمليدّا ثانيدا لتشدكيل الدنفا ابؼطمئندة ابؼسدتعدة 

وابؼكيدددة الدده تصددعد الندداس أثندداء طريقددو اليوميددة إمددا   بيئددة بؼواجهددة ابغيدداة الشددديدة بكددل أنددواع الغددرور 
الوالدددين أم   ابؼدرسددة أم   بيئدددة اللعبددة مددع زملائدددو الددذين مددالوا إلى تعامدددل رذيددل  ددير معلدّددم كلغددة فدددّ  
ورفددث، وكددذب وابعلددوس في الطريددق وا ادثددة عمددا لا يعنيددو بددل أدى إلى العدددوة بسددبب الاسددتهزاء حددتى 

ازع بالضرب واحدا فواحدا   نشر بين فرقة وفرقة بسبب اسدتفزاز وأبنيدة أخدرى ديندا كدان يوشك إلى التن
 أم سياسيا كان أم إقتصاديا كان أم حزبا و يرىا.
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وأىدداف التربيدة ليسدت بؾددرد ابؼدد ابؼعدرفي بدل أوسددع مدن ذلدك وىدي ابؼددد الوجدداني وابغركدى. وزعددم 
ثدل أن يكدون عداملا أو موظدف ابغكومدة بداجرة ثابتدة الناس أن أىداف التربية ىي لنيل العمدل بسدهولة م

  كددل شددهر أو   الشددركات ابؼتعددددة ابعنسدديات بدداجرة كبدديرة حددتى نددالوا حيدداة طيبددة بقدددرة شددراء البيددت 
وأثاثو والسيارة، وابؼزرعة و دير ذلدك. لقدد أشدار القدرآن بؽدذه الصدفات:  زيُندنَ للِنُّداسِ حُدبا الشُّدهَوَاتِ مِدنَ 

لِكَ مَتَاعُ ابْغيََاةِ الْبَنِيَن وَالْقَنَاطِيِر الْمُقَنْطَرَةِ مِنَ الذُّىَبِ وَالْفِضُّةِ وَابْػيَْلِ الْمُسَوُّمَةِ وَالْأنعَامِ وَابغَْرْثِ ذَ الننسَاءِ وَ 
ندْيَا وَاللُّوُ عِنْدَهُ حُسْنُ الْمَآَبِ(  آل عمران ]  .ٗٔ[: ٖالدا
ح   طلب العلم ىو العمل ونيل ابؼواد الضخمة، ولكن ىكذا   ابغياة الواقعيّة أن مقدار النجا 

النجددددداح ابؼثدددددالى لم يقتصدددددر بكثدددددرة الأمدددددوال بدددددل بدددددابؼوقف الصدددددا  والسدددددلوي ابغسدددددنة والأخدددددلال الكربيدددددة 
والشخصية ابؼثالية وابعسم السليم حتى تكون حياتو ذا بركدة ومنفعدة. وكدذلك التقددم والتفدول الدذي ىدو 

ث، ىدددذا لأنندددا شدددبان اليدددوم ورجدددال الغدددد، فدددالعلم وابؼسدددتقبل بندددا ثقافدددة حضدددارة مثاليدددة   العصدددر ابغددددي
  التوقعات.  وبرقيق أيّ برديات العصر وحضارة يلزم لنا مواجهة

( إن للشخصددية ثددلاث مسددتويات:  ابؼسددتوى الاول ىددو ٛٔ، ص.ٜٜ٘ٔقددال سددعيد إبظاعيددل  
ة والوجدددان، وابؼسددتوى الثالددث ىددو مسددتوى الددوعي والادراي ابؼعددرفي، وابؼسددتوى الثددا  ىددو مسددتوى العاطفدد

 مستوى ابغركة والنزوع وابؼهارة. 
( بؼعرفة سياسة ٕ؛  ٖٕٔٓ( بؼعرفة استعداد ابغكومة لتطبيق ابؼنهج ٔأما أ راض البحث فهي: 

؛ وتن يم  قدوانين ابغكومدة لاسدتعداد البنيدة التحتيدة حدتى يكدون ىنداي علاقدة بدين ابػدربهين وفرصدة والعمدل
ليفتحددوا  ليسدوا مددن العمدلاء بددل روح الاعتمداد علددى أنفدا ابؼتعلمددين وروح ابؼبدادرة بددا م بؼعرفدة طريقددة( ٖ

 و دير  (formal)الن دامي  التعلديم ( بؼعرفدة التعلديم ابؼتكامدل وابؼتدوازن والشدامل بانددماجٗفرصدة العمدل؛ و
  (informal, non formal). الن امي داخل بيئة البيت وخارجو
مها الباحث ىي الطريقة الوصفية وأسداليب بصدع البياندات ىدي التوثيدق أما الطريقة اله استخد

بددإطلاع الكتددب والبياندددات إمددا مطبوعدددا أو  ددير مطبددوع مثدددل ابؼكتبددة الرقميدددة، والشددبكة الانترنيدددت، 
 والمجلات وابعرائد وابؼقابلة. 

  البحث 
 في المدارس 3102استعداد الحكومة لتطبيق منهج 
مددن وظيفددة ابغكومددة الددذي لابددد علدديهم أن تؤديددو كمددا ورد في القددانون كددان أمددر التربيددة والتعلدديم 

 ( الباب الثالثة عشر، الفصل الواحد وثلاثين وىي:ٕٕٓٓبعد التغيير الرابع   ٜ٘ٗٔالأساسي سنة 
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 لكل موطن بؽم حقول التربية; (1)
يلتدددزم كدددل مدددوطن أن يتبدددع الواجدددب الدراسدددي بؼددددة اثندددين عشدددر سدددنة بردددت بسويدددل  (2)

 ابغكومة؛
ن ددام التربيددة الوطنيددة لترقيددة الإبيددان والتقددوي لنيددل الأخددلال الكربيددة في تزكيددة ابذددو  (3)

 حياة الشعب؛
 في ابؼائة من ابؼيزانيات الوطنية للتربية؛ و ٕٓأوّلت ابغكومة بسويل التربية  (4)
 تقدم ابغكومة العلوم والتكنولوجيا بإعلاء القيم الدينية وتوحيد الشعب.  (5)

سنة  ٕٓالأساسي بإنشاء القانون عن ن ام التربية الوطنية رقم  فسرت ابغكومة من ىذا القانون
بتعريف التربية وىي الكسب بالوعي والتخطيط لتوجيد أحوال التعليم الوقار وعملية التعلم كي  ٖٕٓٓ

يكدددون الطلبدددة فددداعلين بتنميدددة قدددوة الدددنفا وملكدددة القدددوة الروحيدددة الدينيدددة وضدددابط الدددنفا والفدددرد والفطاندددة 
ة والبراعددة بغاجددة الددنفا والرعايددة والشددعب والبلددد. وفصّددلتو تفصدديلا دقيقددا بتفسدديره في والأخددلال الكربيدد

عدددن  ٕ٘ٓٓسدددنة  ٜٔ، وكدددذلك قدددرار ابغكومدددة رقدددم ٕ٘ٓٓسدددنة  ٗٔالقدددانون للمحاضدددر وابؼددددرس رقدددم 
 عن ابؼدرس و يرىا.  ٕٛٓٓسنة  ٗٚمعيار التربية الوطنية والتالى بقرار ابغكومة رقم 

ارت من منتجات بؾلدا الندواب الدوطني كواضدع القدوانين مدن ناحيدة وابغكومدة  تلك القوانين والقر 
كمنفّددذىا مددن ناحيدددة أخددرى لأداء التربيددة ابؼثاليدددة لكددل مدددوطن لأ ددا كمددا ورد في القدددانون الأساسددي ىدددي 

 حقول ابؼوطنين.
برت  للتربية عناصر أساسية منها ابؽدف وابؼدرس وابؼتعلم وابؼنهج والطريقة والتسهيلات.  وكلها

وقدددد    ٖٕٔٓاسدددتعدت ابغكومدددة بردددت وزارة شدددئون التربيدددة والثقافدددة بؼدددنهج مسدددوؤلية ابغكومدددة. لدددذلك 
بعض ابؼدارس، أعلنت ابغكومة بان تنفيدذه سديكون تددربهيا أولا مدن ابؼددارس ابغكوميدة  العامدة( ه تنفيذ

في إندونيسددديا. إذا فمعرفدددة   ابؼدددارس ابؼتخصصدددة. وبدددأ التددددريب بؽدددذا ابؼددنهج ابعديدددد   أبكددداء الأقطددار 
 الفرل بين ابؼناىج السابقة وابغالية أمر مهم في ىذا البحث كما ورد   ىذا ابعدول التالى:

 0الجدول 
 3102و  3112، 3112اختصار اختلاف منهج 

 KBK الرقم
ٕٓٓٗ 

KTSP 
ٕٓٓٙ 

ٕٖٓٔ 
  ابؼوضوعى ابؼتكامل(

 معتمدددددة علددددى الكفدددداءة معددددايير معايير ا توى معايير الكفاءة معتمدة على  .1
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 احتياجات المجتمع
معددايير  مسددتمدة مددن معددايير ا تددوى ابؼوضوعات معايير كفاءة معايير ا توى مستمدة من  .2

 الكفاءة
 ابؼهارات وابؼعارف ابؼواقف وتكوين تشكيل موضوع الفصل بين  .3

 ابؼكونة
ابؼسددابنة  ابؼددواد الدراسددية ينبغددي بعميددع

 وابؼعارفوابؼهارات  ابؼواقف تشكيل في
 الكفاءة ابؼوضوعات مستمدة من ابؼوضوعات مستمدة من الكفاءات  .4
من  لا بد أن تكون بصيع ابؼواد الدراسية بعضها عن بعض فصلين ابؼوضوعات  .5

 فصل( لكل الكفاءات الأساسية  قبل
 تطدددوير ابؼندددداىج الدراسدددية  .6

 للمقرر
لا  تطددددوير ابؼندددداىج الدراسددددية

 الأساسية للكفاءات
الكتدداب  في ابؼندداىج الدراسدديةتطددوير 
 ابؼعلم ودليل ابؼدرسي

 ٕو  ٔابؼواضديعية  الطبقات  .7
 (ابؼوضوع في اشارة إلى 

 ٖ،ٕ،ٔابؼواضددديعية  الطبقدددات
 (ابؼوضوع في اشارة إلى 

 (ٙ-ٔتكامليدة ال ابؼواضديعية الطبقدات

 الكفاءة( في اشارة إلى
 

( مائددددة واحددددد وسددددبعون ألددددف مليددددار روبيددددة تقددددديرا. وىددددذا ٖٕٔٓيكلددددف ىددددذا ابؼشددددروع  ابؼددددنهج 
التكليف أكبر تكليف من تاريب تغيرات ابؼناىج منذ الاستقلال. وىناي رفضداء بؽدذه ابؼدنهج الدذي أدي 
ج إ: وظيفة زائدة للمدرسين، بل ابؼشكلة تكون   ابؼصطلحات والشكل ابعديد للوجو ابؼطلوب للمنه

بتغير ابؼواد والكتب الدراسية، مع أن كثيرا من ابؼدرسين لا يفهمون فهما جيدا للمنهج قبلدو يعدني مدنهج 
KTSP   قد اندىش بو ابؼدرسون ويرون أن ىذا ابؼشروع إسراف ولن ٖٕٔٓ  جاء ابؼنهج ابعديد .)
  .بهري فعاليا

ندو طريقدة لإجابدة بردديات ىدي ضدرورة، لأ لتغيدير ابؼنداىج الدراسدية علدى ر دم ذلدك كاندت حاجدة
الزمان، وىذه التحديات ىي حاجة الناس ابؼادية وابعسمية والنفسيىة والروحية. وبرقيق بؽذه ابغاجة ىي 

ولتنفيدذ ىدذا ابؼدنهج ابعديدد. وتنفيدذ ىدذا  علدى اسدتعداد لقبدول وينبغدي مدا زال يكدره، التغيدير، بودب أم
 لتحصيل ا صول ونيل النتيجة اللامعة. ابؼنهج بوتاج إلى وقت طويل وصبر وفير وجهد كبير 

وبعضددددهم لا  ٖٕٔٓ( بعددددض ابؼدددددارس تسددددتخدم ىددددذا ابؼددددنهج ٕٙٔٓوالواقددددع حددددتى ا ن  عددددام 
وابؼدددوارد البشدددرية.  الإيدددرادات ا ليدددةتسددتخدمو، ويكدددون ىدددذا بسدددبب بـتلدددف الأحدددوال والأمددداكن البعيددددة و 

لقسدم التربيدة، ومدن   فعميدد ابؼديندة تقضدي  الإقليمدي ابغكدم الدذايونشات ىذه الفجدوة بسدبب تطبيدق 
. وىددذه النددواحي تدددل (DPRD)وتقددرر لبرنددامج التربيددة مددع بسويلددو طبعددا بدوافقددة بؾلددا النددواب الاقليمددي 

بعد التغيير الذي أمر  ٜ٘ٗٔعلي إختلاف قدرة ا اف ات أو ابؼدن أو القري لتطبيق القانون الأساسي 
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في ابؼئة  ير أجرة ابؼوظفين من ابؼعلّمين. لذلك فمسدابنة مركدز ابغكومدة  ٕٓابغكومة لأداء بسويل التعليم 
في ابؼئددة أمددر مهددم وجعددل بسويددل  ٕٓبؼسدداعدة الأقطددار الددذين لا بيلكددون القدددرة علددي أداء بسويددل التعلدديم 

يكات أو ابؼؤسسدات لإخدراج التعليم في كدل أقطدار أمدر مسدتوي. وىنداي طريقدة بتسدهيم ابؼصدانع أو الشدر 
 أو شركت مع بيت ابؼال والتمويل.   (CSR)ابؼساعدة الواجبة ويسمي باخرى 

لذلك، بهب على ابغكومة الاىتمام بالتلاميذ الذين بؽم فطانة ومثالا ومنجدزا وكدانوا مدن الفقدراء 
تسدجيل ىدي خلدق وابؼساكين وذلك بتعييدنهم وتسدجيلهم ابؼلائمدة بددوىبهم وملكدتهم. ونتيجدة مدن ىدذا ال

جيل مستعد للعمدل أو لإرسدابؽم لتعلديم العلدم في ابؼعاىدد ابػارجيدة بؽدا نوعيدة أمثدل بطريقدة منحدة دراسدية 
إما من ابغكومة أو من ابؼساعدة ابػارجيدة أو مدن بسويدل ابؼصدانع والشدريكات وابؼؤسسدات و يرىدا. وىدذا 

رفي، والمجددددال الوجددددداني، والمجددددال ابغركددددي ابؼسددددتخدمة بؼوازنددددة ابؼتعلمددددين بددددين المجددددال ابؼعدددد ٖٕٔٓأن مددددنهج 
فقوة  (MEA)ليستعدوا على العمل وأداء الوظيفة، بل نواجو ابؼسابقة والتجارة ابؼفتوحة في أسيا والعالم 

ابؼدددوارد البشدددرية أمدددر مهدددم وضدددروري لأن يتبدددادرت ابغكومدددة والرعايدددة علدددي تطبيقدددو في ابؼددددارس ويكوندددون 
 بين البلدان بل بين القارة. خربهين مستعدين بؼواجهة ابؼسابقة

 

سياسة وتنظيم قوانين الحكومة لاستعداد البرامج الدراسية حتى يكون هناك علاقة بين الخريجين 
 وفرصة العمل

سنة  ٕم، وين م قوانينو رقم ٜٗٛٔمايو سنة  ٕبدأت التزامات التعليم تسع سنوات منذ تاريب 
الوطنيدة رقدم  علدى ن دام التربيدة وأوسدعو وأسدبغو بقدانونالوطنيدة،  علدى ن دام التربيدة بردت القدانون ٜٜٛٔ
مليدددون متخرجدددي  ٘،ٖ.  حسدددب البياندددات مدددن الدددوزارة لشدددئون التربيدددة الوطنيدددة ىنددداي ٖٕٓٓسدددنة  ٕٓ

لم يلتحددق إلى ابؼرحلددة التاليددة اي ابؼدرسددة الثانويددة يعددادل بددد  (SMP/MTs)ابؼدرسددة الاعداديددة يعددادل بددد 
(SMA/MA/MAK/SMK) ،في بؾال التعليم الذى  يؤدى  لى أن نقص ابؼوارد البشريةوىذا دليل ع

 إلى نوعية رديئة ونقص التنافا   نيل الوظائف وطنيا كان أو دوليا.
بؼدة  في الواجب الدراسي رائدة إلى ٖٕٔٓفي عام  بسويل التعليم زيادة من ابغكومة صابغت

من  التعليم مستوى بععل نوي للجميعالثا التعليم في بدأت ابغكومة الأىداف، برقيقا بؽذه .سنة ٕٔ
بـصصات  الأولوي التعليم ويبقى .تصبح أكثر يسرا (SMA/MA/MAK/SMK) ابؼدرسة الثانوية

في  مليون طالب وطالبة ٘ٗبؼدة  (BOS) لعملية البرامج ابؼدرسية بؼواصلة تقديم ابؼساعدة ابؼيزانية
 مليون طالب ٙ.ٜإلى  الثانوي توفر التعليم ،ٖٕٔٓفي عام . ابؼرحلة الابتدائية

.(SMA/MA/MAK/SMK) 
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سنوات بل في عدة مدن يتطلب بتنفيذ الواجب  ٜكما قررت ابغكومة الواجب الدراسي بؼدة 
سنوات وىذه ىو من استراتيجيات التعليم والعمل، ، فضلا عن إضافة بسويل التعليم  ٕٔالدراسي بؼدة 

للرد على احتياجات الصناعة وابؼؤسسات.  (SMK) ٝ، وفتح ابؼدرسة الثانوية ابؼتخصصةٕٓبنسبة 
 وىذه العوامل بؽا صلة لتوزين خربهي ابؼدرسة والعمل حه تكون ملائما بينهما.

أشددارت ىددذه ابؼوازنددة إلى الصددلة وابؼناسددبة بددين ابؼددنهج وبددرامج ابغكومددة مددن ناحيددة، وبددين حاجددة 
 ما   ابعدول ا تى:فرصة العمل  حاجة الناس( يوميا ومستقبلو من ناحية أخرى ك
 ٕابعدول .

 الصلة بين ابؼنهج وحاجة فرصة العمل
 
 
 
 
 
 
 

تكاملت ىذه الصلة إذا كانت ىناي مناسبة بين الن دري والتطبيقدي للقدوانين وعمليتدو   ابؼيددان 
أي يراد بدو   ابؼعاىدد وابؼددارس والفصدول والبيدوت وكدل بيئدة بددعم مدؤىلات وكفداءة ابؼدرسدين ورئيسدهم 

 وكذلك بابؼواد وابؼوارد الاكادبيية.    
الأىددداف ونشددات ابؼشددكلة ونشددرت البطالددة اى إذا انقطددع أحدددىا فانقطعددت الصددلة وانقطعددت 

والغدددذاء وابؼددداوى والتدددزين   اللاعمدددل وتوجدددد ابعربيدددة بسدددببو، لأن طبيعدددة الإنسدددان في حاجدددة إلى ابؼلابدددا
والتجمل، فكيف بويى بدون العمل إذا كان لدو اسدتطاعة ولكدن لديا لدو عمدل لعددم ابؼصدانع الده برتداج 

 .إليو
فيجدب أن يكدون علدى كدل طالدب الدروح والقدوة العقليدة، كمدا بؼواجهة ىذه القضدايا وابؼشدكلات 

  ابؼؤمن القوي أحب إلى الله مدن ابؼدؤمن الضدعيف وكدل علدى خدير : قالو رسول الله صلى الله عليو وسلم
احرص على ما ينفعك ولا تعجز فان  لبك شيء فقل : قددر الله ومدا شداء وإيداي واللدو فدإن اللدو تفدتح 

 (ٕٛ، ص.ٖٜٜٔبان  بؿمد بن حبان: عمل الشيطان ( رواه ابن ح

لالعم فرصةحاجة   

 البرامج ابغكومية

 ابؼناىج الوطنية

المثالية 

الواقعيةو  
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ىذه القوة تشتمل على قوة ابعسم والعقل والروح وابؼال وابؼعدارف والوجددان وابغركدى و يرىدا مدن 
ابغاجددة ابؼاسددة يتجددو الفددرد ابؼثددالى كمددا ىددو ابؽدددف بغقيقددة ابؼددؤمن عنددد الله تعددالى حددتى توحددد بددين القددول 

قدال عبدد اللطيدف ة الأمر بدابؼعروف والنهدي عدن ابؼنكدر. والقلب والعمل معا مع الاىتمام با خرين بإقام
 ( عن تربية ابعيل القوي:ٙٔفكرة لتربية الأسرة"  بدون السنة،  ٓٓٔبن ىاجا الغامدي في كتابو "

تنمية مهاراتهم وىواياتهم ابؼفيدة، وربطها بالشرع كالسباحة لتقوية ابعسم على طاعة الله  
تعالى، وكالرمي لأنو من إعداد القوة على أعداء الله، وكالسبال للاستعانة بو على طرد ابػمول 

 -رضي الله عنو -والكسل لتنشيط النفا إلى ما يقرب من الله تعالى. عن سلمة بن الأكوع
النبي صلى الله عليو وسلم على نفر من أسلم ينتضلون، فقال النبي صلى الله عليو مر 

وسلم:  ارموا بني إبظاعيل، فإن أباكم كان راميا، ارموا وأنا مع بني فلان((. قال: فامسك أحد 
الفريقين بايديهم، فقال رسول الله صلى الله عليو وسلم:   ما لكم لا ترمون(( قالوا: كيف 

 معهم  قال النبي صلى الله عليو وسلم:  ارموا فانا معكم كلكم(. نرمي وأنت
ه، ٖٙ٘ٔوقولدو صدلى الله عليدو وسدلم علمدوا أولادكدم السدباحة والرمايدة  عبدد الدرؤوف ابؼندداوى: 

( وذكر عن عمر رضي الله عنو أنو قال : علموا أولادكم السباحة والفروسية ومروىم بالاحتفاء ٗ/ٕٖٗ
 (.ٓٛ الكبير: دون السنة، بن الأ راض  شرح السير

وتدعم ىذه القوة الناجحة بابؼنهج ابؼناسب لكل فرد لأن الفرول الفردية من سنة الله تعدالى وبؽدا 
 بفيزات تساىم الفريدة بطريقة بـتلفة مطابقة حسب ابؼخاطب. وىذا ابغديث يشير إليو:

ر الأنبياء كذلك أمرنا أن عن سعيد بن ابؼسيب، عن النبي صلى الله عليو وسلم قال :  إنا معاش
 (.٘ٚ، ص. ٓٓٗٔنكلم الناس بقدر عقوبؽم(  خيثمة بن سليمان الأطرابلسي: 

وقددد يكددون ابؼددنهج واقعيددا، وقددد يكددون مثاليددا، و  ابغددالتين يسددتمد وجددوده مددن المجتمددع. فددابؼنهج 
هددو مددا يطالددب بددو الددواقعى ىددو مددا يدددرس بالفعددل، يسددتقى كيانددو مددن المجتمددع القددائم، أمددا ابؼددنهج ابؼثددالى ف

ابؼفكرون وابؼصلحون ويلائم صورة المجتمع ابؼثالية التى يتخيلها ىؤلاء ابؼفكدرون   مدد م الفاضدلة  أبضدد 
 (.ٓٙٔفؤاد الأىوا : دون السنة، ص.

إذن، الاستفادة من كل شيء بيكن أن يشتغل قبل طرحو ونبذه، ليتعلم الأىل ا اف دة علدى مدا 
ا مدن التبدذير والإسدراف  عبدداللطيف بدن ىداجا الغامددي: بددون السدنة، لديهم من بفتلكدات، ويسدلمو 

فقلدت: ىدل أكدل رسدول الله صدلى  -رضدي الله عندو -(. عن أبي حازم، قال: سالت سهل بن سدعد٘ٔ
الله عليدو وسدلم النقددي  فقدال سددهل: مدا رأى رسددول الله صدلى الله عليدو وسددلم النقدي مددن حدين ابتعثددو الله 
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ىل كانت لكم في عهد رسول الله صلى الله عليو وسلم مناخل  قال: ما رأى  حتى قبضو. قال: فقلت:
رسول الله صلى الله عليو وسلم منخلا من حين ابتعثو الله حتى قبضدو، قدال: قلدت: كيدف كندتم تداكلون 
الشعير  ير منخول  قال: كنا نطحنو وننفخو، فيطير ما طدار، ومدا بقدي ثرينداه فاكلندا فاكلنداه " . وعدن 

قال:  أي النبي صلى الله عليو وسلم بتمر عتيق، فجعدل يفتشدو، بىدرج  -رضي الله عنو -ن مالكأنا ب
 السوس منو(. وفي رواية:  كان يؤي بالتمر فيو دود، فيفتشو، بىرج السوس منو(.

وابتدأت ىذه التربية من البيت بتعويدىم على الن افة العامة الداخلية وابػارجية مع النفا ومدع 
في البيددت وخارجددو. وليرفددع شددعار:  دع ابؼكددان أحسددن بفددا كددان، قدددر الامكددان، فددإن لم يكددن ا خددرين 

بالإمكان فكما كان(. ما أبصل أن ترى رب أسرة مع أسرتو يقومون بتن يدف حديقدة عامدة بفدا فيهدا مدن 
ذا (. فه٘ٔالقاذورات بعد أن جلسوا فيها وبستعوا فا!  عبداللطيف بن ىاجا الغامدي: بدون السنة، 

التعويدد يكدوّن ابؼتعلّمدين مسددتعدّين لاسدتقبال الوظيفدة مددع مسدوؤلياتهم عدن العمددل بددإنضباط ووفداء، فهددذا 
البيددت يكددون بـتددبرا صددغيرا لاختبددار ابؼددتعلّم بؼواجهددة حيدداتهم ابؼسددتقبل وعلدديهم التحددديات والتوقعددات الدده 

 بزتلف بعصور من العصور.  
بؼادة، ولكن كان ابؼدرس أىم من الطريقة، وروح ابؼدرس إذا من ىذا ابؼنطلق، فالطريقة أىم من ا

طدددرح  أىدددم مندددو. فتطدددوير وبذديدددد العلدددوم لكدددل ابؼدرسدددين مدددن الواجبدددات والالتزامدددات خاصدددة للحكومدددة.
فاجاب بان ...الدكتور أبضد شوقي السؤال ىو بؼاذا يساىم العلم   اطراد تقدم ابؼتقدمين وبمو النامين  

أدوات التغيدددير الاجتمددداعي، لا بيكدددن أن يقدددوم بددددوره بكفددداءة إلا إذا بردددول إلى العلدددم باعتبددداره مدددن أىدددم 
إذ العلدم ىدو مفتداح لترقيدة . (ٔٔ، ص.ٕٔٓٓأبضد شدوقى:   مكون عضوى من مكونات ثقافة المجتمع

ثقافة المجتمع حتى تكون حضدارة نبيلدة وبؽدم القددرة والاسدتطاعة لاتبداع مسدابقات عابؼيدة وذلدك إذ العدالم  
 .صغيرة بتقدم التكنولوجيا وجاء العصر الرقمي إزاء العوبؼة والثورة الثالثةكقرية 

كما سبق الواقع فلا بد أن بكلل عوامدل التقددم والتفدول بوسدائل التربيدة، لدذا كاندت مدن القضدايا 
وإشدددداعات التربيددددة في بلادنددددا الإندونيسددددية بنسددددبة ابؼددددتعلم وىددددي الواجددددب الدراسددددي والامتحددددان الددددوطني، 

 . ت الطلاب، وحرية التعامل، و يرىاواشتباكا
وأمدا بنسدبة إقتصدادية التعلديم . ابؼعلمدين وكفداءتهم أما بنسبة ابؼعلم وىي شهادة ابؼعلم، ومؤىلات

التعلديم أكثدر مدن عشدرين في ابؼائدة دون أجدرة ابؼدوظفين وابؼدرسدين كمدا قدرر قدانون التربيدة رقدم  وىدي بسويدل
م، وتؤكددده بإنشدداء تن ددديم ٕ٘ٓٓسددنة  ٗٔا اضدددرين رقددم م   طلددع قددانون ابؼدرسددين و ٖٕٓٓسددنة  ٕٓ

 أمدا بنسدبة ابؼنداىج ىدي التغيديرات في ابؼنداىج الدراسدية مدن عهدد. الوزارات لشئون التربية والثقافدة الأخدرى
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، وا ن ابؼقدددرر سدددنة ٕٙٓٓ ،ٕٗٓٓ ،ٜٜٜٔ ،ٜٜٗٔ ،ٜٗٛٔ ،ٜ٘ٚٔ ،ٜٛٙٔ ،ٜ٘٘ٔ، ٜ٘ٗٔ
د تطددور ن ريددات علددوم التربيددة ووسددائلها تكنولوجياتهددا حددتى ، أمددا بنسددبة فددنّ التدددريا والتعلدديم لقددٖٕٔٓ

بوسيلة الشبكة الدولية والقرص وفدلاش ابؼؤكددة بابغاسدوب   (distance learning)ينشا تعليم مع بعد
وكذلك تطورت ابؼواد التعليمية، أ ا لا تقتصر بالكتب ابؼطبوعة . ابؼستخدمة التى ىي التكنولوجيا العالية

 : تب ابغاسوبية منهافسحب بل بابؼكا
 ( (Electronic Libraryابؼكتبة الاكترونية •
  (Hybrid Library)ابؼكتبة ابؼهجنة •
  (Virtual Library)ابؼكتبة الافتراضية •
 Library of Future) ابؼكتبة ابؼستقبل  •
 ( (Digital Libraryابؼكتبة الرقمية •
 Lib، With Out Wall) ابؼكتبة بدون جدرأن  •
  (Portal, Cyber Library)البوابات  •

 وبيكن القول بان ىذا العصر ينتقل إلى ابؼرحلة ابغالية  أو الثورة الثالثدة( والده ىدي نتداج للعصدر
تقانددات  الإلكدتروني الرقمددي ومددا يقدمددو مددن تقانددات: ابغواسددب، وسددائل الاتصددالات ومدا تسددتخدمو مددن

العدالم وخاصدة الشدبكة  ات، الشدبكات حدولالأليداف البصدرية و الأقمدار الصدنعية، وسدائل بزدزين ابؼعلومد
 من الوسائل.  العنكبوتية  الإنترنت(، الكاميرات الفيديوية الرقمية و يرىا

ىو عالم مليء بابؼعلومات  الصدور والصوت( عبر الوسائل  وابغق أن عالم اليوم الذى نسكن فيو
ابددة عددن طريددق الوسددائط. ويليددق أن الكت –ابؼختلفددة، وبيكددن وصددف الثقافددة ابؼعاصددرة با ددا ثقافددة القددراءة 

نطرح السؤال الناقد ىو: ىدل بيكدن لأطفدال وشدباب اليدوم أن يكوندوا فداعلين في عدالم ابؼسدتقبل إذا تلقدوا 
 علم البارحة  وىل بوسع الأساتذة أن يتجاىلوا الأدوات ابؼتوفرة اله يستعملها ابؼهنيون ا خرون .

أمام النداس وبومدل أيدن ذىدب و  أي مكدان كدان، فمن ابؼستحيل تري ىذه الوسائل التى تكون 
 :استخدام ابؼكاتب الرقمية منها صار ىذا من واجبات والتزامات مع ابؼعرفة بفوائد

 الفعالية والكفاءة تطبيق مبدأ •
 تسهيل لتجميع ابؼعلومات وابؼراجع ابػاصة والعامة   •
 "جوجل" بيكن انتقال من أي لغة بوسيلة تربصة •
 القرص في القرص الواحد وفلاشبززين ألوف الكتب  •
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 دوام ابغاجة إلى التعليم والتدريب وذلك بسبب التطور في بـتلف بؾالات العلوم. •
 ابغاجة ابؼاسة إلى التعليم و التدريب في الوقت ابؼناسب وابؼكان ابؼناسب على مدار الساعة. •
بزفدديض تكدداليف ابعدددوى الاقتصددادية مددن اسددتخدام تقنيددة التعلدديم الإلكددتروني الدده تسدداىم في  •

 التعليم والتدريب للموظفين أوالدارسين ابؼنتشرين حول العالم. 
ولكدن ىنداي أبنيدة مشددكلة مدن الندواحى ابؼددذكورة وىدي بطالدة ابػددربهين بسدبب ابلفداض القدددرة أو 

وذلدك يعدود الى ابؼدنهج ابؼقدرر الدذى لا يناسدب مدع . فرصدة العمدل مدع الاستطاعة ولا علاقة بين ابػربهين
البنية التحتية ابؼستعدة التى ىي من واجبات ابغكومة على الر م  لم الصناعة بسبب عدم وجودحاجة عا

ابؼدرسدة الثانويدة  أكدبر مدن التعلديم مدن بددعم مدا: (SMK)أسسدت ابغكومدة ابؼددارس ابؼهنيدة ابعديددة 
(SMA). 

 .سول العمللدخول  لذلك لا بد أن برقق التوازن بين احتياجات التعليم وابؼهارات الأكادبيية
 القددرة علدى ىدو التعلديم". "مهندة ولكدن أيضدا فحسدب، الأكادبييدة التعلديم العدا: في السعي إلى التعليم

 التركيز على وينبغي للتعليم والابتكاري والإبداعي. والتحليلي، التفكير النقدي في إعداد ابعيل ابؼستقبل
قو في ابؼصانع وابؼؤسسدات الده تلائدم بالقددرة اله ىي مفيدة. وىذا التركيز يكون بتدريب وتطبي الأشياء

وابؼنهج ابؼستخدم في ابؼدارس. فابؼلائمة بين ابؼنهج وحاجة ابؼصانع حول ابؼدرسة أمر لا بد أن بروّر وأن 
تكمّل بل بإشراي ابؼوارد البشرية مدن تلدك ابؼصدانع حدتى تسدتمر ىدذه الصدلة بددخول خربهدي ابؼدرسدة إلى 

 تلك ابؼصانع وابؼؤسسات.
 

 روح الاعتماد وروح المبادرة لدى المتعلمين لفتح فرصة العمل
بهعلون العمل بالراتب كثير من ابؼتعلمين بؽم أمنيّة كبرى ليكونوا عمالا بعد الدراسة، بل 

معيار النجاح لأن عدد الراتب يعيّن مقرّىم ومقامهم أمام الناس في المجتمع. وىذه الأمنية من الشهري 
وتتاثر في ذلك فكرة ابغياة الرفاىية اله شاعت في حياتهم اليومية. فلا بد أن  طموح والديهم أيضا.

 نغير ىذه الفكرة بفكرة حسنة وواعية ووسيلة التغيير ىي التربية.
إذن تكون التربية آلة ووسيلة لتغيير بمط الفكر لدي ابؼتعلمين بطريقة ملائمة بدوىبتهم النفسية. 

من اليسير لأن ىناي حاجة إلى عملية وإجراءات التعليم لتمليك وتغيير بمط فكر ابؼتعلمين ليا 
ابؼتعلمين القدرة والإستطاعة. فقوة بمط الفكر بذعلهم مستقلين لا بوتاجون إلى أي مساعدة كما ورد في 

قال وىو على ابؼنبر وىو  -صلُّى الله عليو وسلم  -د الله بن عُمَرَ، أن رسولَ الله عن عبابغديث النبوي 
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ر الصُّدَقَةَ والتعففَ منها، وابؼسالة: "اليدُ العُليا خيٌر مِن اليد السافلى، واليدُ العُليا ابؼنفقَة، والسافلى يذَك
 (.ٙٛ، ٜٕٓٓأبو داود: السائلة"  

دل ابغديث على أن ابؼعطي ىو ابؼستطيع الذي لو قدرة لإعطاء الشيئ وذلك لأنو ىو ابؼستقلّ 
كربية لأن ليا كل ابؼستطيع اي الغني يعطي خاصة إذا كان نفسو   على الر م أن ابؼعطي لو أخلال

بخيلا ورذيلا. إذن، استقلال الرجل يكون باستقلالو في العمل كما ورد في ابغديث عَنْ سَعِيدِ بْنِ عُمَيْرٍ 
أِيا كَسْبِ الرُّجُلِ أطَْيَبُ  قاَلَ: " عَمَلُ أبَوُ أمُنوِ الْبدَراَءُ بْنُ عَازِبٍ قاَلَ: سُئِلَ النُّبِيا صَلُّى الُله عَلَيْوِ وَسَلُّمَ 

رُورٍ "    (.ٖٖٗ، ٖٕٓٓالبيهقي: الرُّجُلِ بيَِدِهِ وكَُلا بدَيْعٍ مَبدْ
خربهو ابؼدرسة لا يعتقدون دائما أن يكونوا عمالا ولكن ينبغي أن يكونوا قادرين  لذلك، كان

يكون روح الاعتماد يز روح ابؼبادرة. و على خلق فرصة العمل الذي ىو من خلال توفير ابؼهارات وتعز 
والوعي من أنفا ابؼتعلمين بدختلفة الطريقة التى تناسب بدا فيو من أنفسهم ابؼطمئنة البعيدة من اللوامة 

فبطريقة التعويد . والأمارة، وذلك بتلقي الأفهام والعرفان ليا لعقوبؽم قط بل نفذا إلى قلوفم وأرواحهم
 . أنفسهم والتدريب يلتزم ابؼتعلمون التزاما يوميا وسنة حسنة أدت إلى الوعي   

تغيير الفكرة إلى أحسن الفكرة أولى من ابؼشاكل التى تواجو أمام ابؼتعلمين لأن ابؼشكلة تكون 
ابؼشكلة حتى ليست بؼشكلتو بل برليلها الذي ىو ابغلّ الصحيح وكثير من الناس لا يعلمون برليل 

يكونوا مندىشين بل زادت ابؼشكلة متضاعفا، وىذا بسبب ابغلّ ابػطاء من سوء الفهم أوعدم العلم 
لتحليلها أو  لبهم انفعال النفا حتى يذىب العقل وي هر الوجداني فصدر الغضب والكره وابغسد 

 واللمزة وابؽمزة و يرىا من سوء الأخلال.
أولا، العوامل : ىناي نوعان من العوامل وىي علم والتحفيز عليوبفا يؤثر في دافعية الطلبة للت  
شكلت الدوافع بؽذا الوعي الذاي في فهم مدى أبنية التعلم لتطوير أنفسهم وبؾهزة للتعامل . الداخلية
ثانيا، العوامل ابػارجية، اله قد تشمل التحفيز من أشخاص آخرين، أو البيئة ا يطة اله . مع ابغياة
 . تؤثر على نفسية الشخص بيكن أن

م من  ٖٜٗٔ في كتابو سنة ابؼفهوم الأول للتسلسل ابؽرمي للاحتياجات" أبرىم ماسلو" قدم
التسلسل  ىذا يوحي .اللاحقة ابغافز والشخصية وكتابو  "للإنسان ن رية الدوافع " ورقة برت موضوع

التسلسل ابؽرمي لو عدة و  .كثر تقدماأ الأساسية لتلبية الاحتياجات الناس الذين لديهم حافز أن ابؽرمي
 ابغاجة إلى الغذاء بدا في تلك الأساسية ابؼتطلبات ابؼادية ىي الاحتياجات الأساسية مستويات أدناىا
 الانتقال إلى على ابؼستوى الأد ، بيكن للناس تلبية ىذه الاحتياجات وإذا بست. والتزاوج وابؼاء، والنوم،
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والأمن. ويكون ذلك الوعي بدختلف ابغاجة  واله ىي للسلامة الاحتياجات، ابؼستوى التا: من
 وأسبابو عند "أبرىم مسلو" ىي كما   ابعدول ا تى:

 ٔالصورة 
 تسعة مرحلة ٜٜٓٔىرم  ماسلو( 

 

 .، مثل ابعوع، والعطش، والر بة ابعنسية(ابغاجات الفسيولوجية اختلافات الفسيولوجية • 
 .، على حد سواء عقليا وجسديا وفكريا(احتياجات السلامة اختلافات الشعور بالأمن • 
 .اله يتلقاىا( احتياجات ابغب الاختلافات من ابغب أو ابؼودة • 
، إذا كان لك سيارة أو منزل فخم، (احتياجات احترام الذات الاختلاف في تقدير الذات • 

 .وابؼكاتب، و يرىا
، وتوافر الفرص لشخص ما لتطوير إمكانيات أن ىناي في (الذات ق الذات الاختلافات في برقي• 

 .لو اله برولت إلى القدرة ابغقيقية
وتوصددلت ىددذه الاختلافددات في ىددذا العهددد بدداختلاف الابذاىددات التربويددة شددرقا و ربددا، إسددلاميا  

تدؤدي إلى ابؼتعديّ  كان وقوميا كان أو علمانيا حسب فلسفة حكومتهم وكذلك تؤثر إ: بمط ابغيداة الده
والواقعيّ. ودخّل ىدذا ابؼتعدي للتربيدة والتعلديم حده يدذىب روح ابعهداد لأن ابذداه التعلديم صدار ماديدا مثدل 
ابؼصددانع الدده تفددرّ الانتدداج أكددبر وأكثددر ويعمّلددون العمددال أربعددة وعشددرون سدداعة في اليددوم، وينسددون حقيقددة 

 ة الناس بل بسهم قليل يريد أن ينال ربحا كبيرا. رض ابغياة وذلك تاثير الرأبظالية ا يطة في حيا
قدددال بؿمدددد مندددير مرسدددى إن الابذاىدددات التربويدددة   العصدددور ابغديثدددة ىدددي اقتبددداس الن ددددام لدددذلك 

التعليمددي ابغددديث، وتطددوير التعلدديم الدددير، وظهددور حركددة التربيددة ابغديثددة، واسددتخدام ابػددبراء الأجانددب، 
بعامعدددات، وظهدددور الابذاىدددات التعليميدددة ابؼتميدددزة، وابذددداه الكدددم أو والاىتمدددام بإعدددداد ابؼعلمدددين، وإنشددداء ا
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سياسة ابؼاء وابؽواء  طو حسين(، وابذاه الكيف أو تعليم الصفوة  ابظاعيل القبدا (  بؿمدد مندير مرسدى: 
 (  ٜٙٔ، ص. ٜٚٚٔ

تتددداثر ىدددذه الإبذاىدددات بدددانواع الفكدددرة والثدددورة الصدددناعية   أوربدددا خاصدددة   فرنسدددا مثدددل جامعدددة 
سددوربون"، وكثددير مددن علمدداء الشددرل الأوسددط يطلبددون العلددم فيددو، وكددذلك متخرجددون مددن بددرامج البعثددة "

الدراسددية   ولايددة ابؼتحدددة الأمريكيددة. ومددرت الأزمنددة وتغدديرت العصددور وتطددور وبمددا بمددوذج الفكددرة حسددب 
 لة جديدة.      حوائجهم الواقعية ورأيهم ابؼثالية فن رية التربية تكون متغيرة ومتبادلة بن رية وشك

بدددلا مددن  –وبؼددا رفددض علمدداء الددنفا عددن تفسددير السددلوي بلغددة الغرائددز والدددوافع ابغيوانيددة، وآمنددوا 
بالقيم الأخلاقية وابعمالية، وابعوانب الروحية والفكرية، وأمام ىذه الصحوة الروحية وابػلقية التى  -ذلك

-ٙ، ص. ٕٕٓٓالبشدرية...  الدنحلاوي:  بدأ يصحوىا الضمير العابؼي، باستيقاظ الفطرة الدينيدة عندد
ٚ.) 

النظجججججامي داخجججججل بيخجججججة البيججججج  وخار ججججج   وغيجججججر  (formal)النظجججججامي  التعلجججججيم دمجججججج
((nonformal،informal)) 

إن بقاح تلك ابؼلائمة بهب أن تدمج بؾموعة واسعة من التعليم من خلال التمكين والتواصل 
ابؼتبادلة، والتواصي، والنقد ابؼصلح، وابؼسابنة من ابؼواد مع بصيع أصحاب ابؼصلحة بالتزام لبناء الثقة 

يرجع ىذا النجاح إلى الفهم والعرفان لديهم، وىم ابؼدرسون   ابؼدارس وا اضرون   ابعامعة و  .الروحية
والشيوخ   ابؼساجد وابؼربون   الشقة والوالدون   البيوت والرؤساء   الوزارة وابؼديرات   الادارة 

ىم من ابؼستخدمين   كل أنواع ابؼهن حتى تكون عملية التربية داخل الفصل وخارجو وكذلك و ير 
تكون القراءة لف ية و ير لف ية. ومن ّ  تكون تطبيق ن رية العلوم وابؼعرفة   حياتهم اليومية وىذا 

 التطبيق سيسول إلى تقدم الأمم وتفوقها.   
يم أمام الطرل والشوارع وابغي وابؼنطقة وابؼباني رمزا مدن وقد انتشرت الإعلانات عن التربية والتعل

بؿاولدددة ابغكومدددة علدددى أبنيدددة التربيدددة إلى النددداس بصيعدددا مدددع دعدددم القدددوانين الدددتى تؤيددددىا وتؤكددددىا، وكدددذلك 
وضعت ابغكومة رموزا وأشكالا وجداولا   كل لوح بفكن ين ر الناس إليو و يره من الوسائل ابؼعلومات 

نولوجيا كالإذاعة والتلفاز والمجلة وابعرائد وشبكة العنكبوت وكل البرامج ابؼتساىلة الدتى والاتصالات والتك
 أدت إليو.
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ومراقبدددة النددداس وابغكومدددة بؽدددذه العمليدددة تكدددون مداومدددة ومسدددتمرة   كدددل العصدددور مدددع التغدددير إلى 
يئدة الددتى الأصدلح حدتى تكدون عدادة وثقافددة وتصدبح حضدارة جديددة ذات مصدلحة نافعددة للنداس بصيعدا والب

 يكون الناس فيها.
كانت الأمة الإسلامية تواجدو برددياً تربوي دا مدن أبدواب شدتى، فالشدباب يعدانون مدن بزطديط مداكر 
و زو مدبر، وكذلك الرجال والنسداء، والصدغير والكبدير بدل حدتى الطفدل ابؼسدلم تعُدد لدو أفدلامٌ وتُكتدب لدو 

 ج الشرعي.قصصٌ وبؾلّات يقصد منها تربيتو تربية بررفو عن ابؼنه
وحيدداة الندداس في عقيدتدددهم، وحياتدددهم الاقتصددادية والاجتماعيددة والسياسددية فيهددا برددديات؛ فددنحن 
نواجو برديات شاملةً في جوانب ابغياة كلها، بػلع الأمة عن دينها   تربيتها بغير ما شرعو الله؛ فالتربيدة 

الوافد ما لم تكن آخذةً بالتكامل والتوازن اله تدهدف إلى أنقاذ جيل الأمة، والوقوف في وجو ىذا التيار 
فإندددها حينئددذٍ لددن تكددون مؤىلددة للمواجهددة، ولددن تكددون مؤىلددة لصدددّ ىددذا السدديل ابعددارف مددن الغددزو الددذي 

 وضدع ٖٕٔٓسدنة  ٓٚالتربيدة والثقافدة رقدم  وزارة لشدئونالد الدذي قررتدو ٖٕٔٓ مدنهج تواجهدا الأمدة. و
  :ما يلي جية مثلالتحديات داخلية وخار  استنادا إلى عوامل

والتعلديم، والدذي  ابؼطالدب مدع الدذي يدرتبط التعلديم مدن تتعلدق بحالدة الده التحدديات الداخليدة، .ا
الكفداءة،  ومعدايير عمليدة ومعدايير معايير ا تدوى الوطني اله تشمل التعليم معايير بشانية يشير إلى
 ومعدايير الدراسدية، ومعدايير الإدارةالتسدهيلات  ابؼدوظفين وابؼرافدق ومعدايير وتعلديم تددريا ومعايير
في  السدكان بتطدور الأخدرى مرتبطدة التحدديات الداخليدة .التقيديم التربدوي ومعدايير التمويدل،
 مدن إندونيسديا سدكان حاليدا .ألدوف العمدر الإنتداجي مدن تزايدد عددد السدكان ين در إندونيسديا

الددذين تددتراوح  الأطفددال العمددر  ددير الإنتدداجي سددنة. مددن  ٗٙإلى  ٘ٔ الإنتدداجي حددول العمددر
وعددد . سدنة ومدا فدول ٘ٙ الذين تتراوح أعمارىم بدين وأولياء أمورىم سنة ٗٔ-ٓ أعمارىم بين
 فدإن التحددي الرئيسدي ولذلك.   ابؼائة ٓٚوصل  ٖٕ٘ٓ-ٕٕٓٓ في الإنتاجي سكان السن
 مع رد البشريةابؼوا الانسان في وفيرة العمرية الإنتاجية ابؼوارد السعي ليمكن أن تتحول ىو كيفية

 .يكون عبئا حتى لا الكفاءة وابؼهارات من خلال التعليم
تكنولوجيا الوتطور  ابؼتصلة بالقضايا البيئية، والقضايا للعوبؼة التحديات ابػارجية ترتبط. ٕ

 على ابؼستوى وتطور التعليم والثقافية، وابؼعلومات، وصعود الصناعات الإبداعية
المجتمع  والتجارة إلى الزراعي والتجارة التقليدية المجتمع أسلوب حياةبرول  العوبؼة كانت   .الدو:

 ، وبصعية (WTO)من مة التجارة العابؼية في كما بيكن أن يرى الصناعي ابغديث
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 الاقتصادي  سيا وا يط ابؽادئ التعاونبصعية دول جنوب شرل آسيا، و 
(APEC)  التحول في القوة مع أيضا يةالتحديات ابػارج ترتبط .للأسيان والتجارة ابغرة 

 :في الدراسة مشاركة إندونيسيا .التعليمي والاستثمار والتحول والنفوذ والتاثير الاقتصادية العابؼية
الدو: لتقييم  وبرنامج  (TIMSS) ودراسة العلوم الدولية الرياضيات في الابذاىات الدولية

تقرير  في لا تتم الأطفال الأندونيسيين أن برقيق أيضا أظهرت ٜٜٜٔفي عام  (PISA) الطلبة
 عدد لا يتم تضمين من بين أمور أخرى، ويرجع ذلك، PISA و TIMSS عدة مرات صدر
 .أندونيسيا في ابؼناىج الدراسية في  PISA و TIMSS في سؤال في مادة الاختبار من

 النتيجة
علاقدددة بدددين ابػدددربهين كاندددت سياسدددة قدددوانين ابغكومدددة لاسدددتعداد ابؼنددداىج الدراسدددية لتكدددون ىنددداي 

ة ووردت في القدانون في ابؼئد ٕٓبسويدل التعلديم  سدنوات، وزيدادة ٕٔوفرصة العمل ىي بإلتزام التعليم بؼددة 
بعدددد التصدددليح، وكدددذلك بإنشددداء وتاسددديا ابؼددددارس ابؼهنيدددة ابعديددددة   تواصدددلها  ٜ٘ٗٔالأساسدددي سدددنة 

وح الاعتماد والوعي من أنفا ابؼتعلمدين يكون ر بابؼصانع والشركات وابؼنتجات و يرىا لترشيح العمل. و 
بدختلددف الطريقددة الددتى تناسددب بدددا فيددو مددن أنفسددهم ابؼطمئنددة البعيدددة عددن اللوامددة والأمددارة، وذلددك بتلقددي 

فطريقة التعود والتدريب أن يلتزموا التزاما . الفهم والعرفان ليا لعقوبؽم قط بل نفذا إلى قلوفم وأرواحهم
التعلدديم ابؼتكامددل وابؼتدددوازن  . أمدداأنفسددهم بغسددنة الددتى أدت إلى الددوعي   يوميددا ويكونددا سددنة مددن سددنن ا

   ,non formal) الن امي داخل بيئة البيت وخارجو  و ير  (formal)الن امي  التعليم والشامل بدمج
informal)  ىدددو يرجدددع إلى الفهدددم والعرفدددان لدددديهم، وىدددم ابؼدرسدددون   ابؼددددارس وا اضدددرون   ابعامعدددة

والشدديوخ   ابؼسدداجد وابؼربددون   الشددقة والوالدددون   البيددوت والرؤوسدداء   الددوزارة وابؼددديرات   الادارة 
رجددو وكددذلك و دديرىم مددن ابؼسددتخدمين   كددل أنددواع ابؼهنددة حددتى تكددون عمليددة التربيددة داخددل الفصددل وخا

تكددون القددراءة لف يددة و ددير لف يددة. ومددن  ّ تكددون تطبيقددة ن ريددة العلددوم وابؼعرفددة   حيدداتهم اليوميددة وىددذه 
 التطبيقة اله ساقت إلى تقدم الأمم وتفوقها.   
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 ملخص البحث

طالبات مدرسة "الرحمة" ل الاستماعيهدف ىذا البحث إلى الكشف عن فعالية الطريقة الإيحائية في تعليم مهارة 
يتم استخدام كان كيف  ( 1)  لأسئلة الآتية:عن اجابة لإلومن خلالو، يحاول ىذا البحث الدتوسطة للبنات بدالانج. 

( إلى أي مدى فعالية استخدام الطريقة الإيحائية من ناحية 2الطريقة الإيحائية في تعليم اللغة العربية لدهارة الاستماع ؟ )
  تقبل قطعة عربية مقروءة بسرعة اعتيادية؟وعلى على بسييز النبر في الجمل، و قابلية الطالبات على سماع الكلمة الدناسبة، 
 ،الدلاحظة، والاستماراتىذا البحث أسلوب استخدم  ،م  البياناتولجالددخل الدستخدم ىو الكمي التجريبي. 

ن استخدام الطريقة أ( 1: )والإختبار. ولدعرفة فعالية الطريقة الإيحائية عقد الاختباران القبلي والبعدي. واستنتج البحث
الدتعلم على  مقدرةن فعالية استخدام الطريقة الإيحائية في أ( 2الإيحائية من حيث تنفيذىا ملائم لتًقية مهارة الاستماع )

  هي فعالةف الثانيةلمجموعة التجريبية اغتَ فعالة، أما في  الأولىلمجموعة التجريبية اسماع الكلمة الدناسبة لدى الطالبات في 
( فعالية 4) تتُن فعالية استخدام الطريقة الإيحائية في قابلية الطالبات على بسييز النبر في الجمل ىي فعالة للمجموعأ( 3)

 .تتُبسرعة اعتيادية ىي فعالة للمجموعمسموعة قطعة عربية ل قدرة الطالبات على التعرفاستخدام الطريقة الإيحائية في 
 فعالية، قابلية، فهم الدسموع، النبر، الاستماع مهارة الإيحائية، الطريقة:  الدصطلحات الرئيسية

 
ABSTRACT 
This study aims to test the effectiveness of using suggestopedia method in teaching 
listening skills for students of Madrasah Al–Hikmah, Malang. The focus of this 
study was to answer some questions: 1) how is the application of suggestopedia 
method in listening; 2 ) how is the effectiveness of using suggestopedia method in 
listening, especially the ability to distinguish stressing an intonation and the ability to 

understand the Arabic language fragment of reading. It applied quantitative 
approach with an experimental design by comparing experimental and control class. 
To gain the data, It applied some techniques, including: observation, interview, 
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doing test (pre and post), and questionnaire. Data collected were analyzed through 
the following steps: determining test for normality of data, determining test the 
homogeneity of data, analyzing of the pre-test results, analyzing post-test results, 
analyzing the results before and after treatment, and a comparing analysis on final 
results from experimental and control class. The findings show that: (a) The 
suggestopedia method is appropriate to upgrade students’ skill in listening. (b) it 
boosts learners’ ability in listening right word for for 2nd eksperimental class is 
effective but it did not work for 1st class experiment. (c) The impact of 
suggestopedia method to the students’ ability in discerning word stressing in 
sentences for both experimental classes is effective. (d) The impact of suggestopedia 
method used to students’ ability in recognizing script played on audio media in 
normal speed for both experimental classes is effective. 

Keywords: Suggestopedia  Method, Listening Comprehention, Stressing, Effectivity, 
Acceptance. 

 

 المقدمة

ترقية قدرة الطلبة في الاتصال باللغة العربية الصحيحة، برريريا إلى تعليم اللغة العربية يهدف 
وشفهيا. العديد من الطلبة يريدون أن يتقنوا ىذه اللغة بجمي  مهاراتها الأرب . والوصول إلى ىذه القدرة 

صبحت مهارة الاستماع اليوم يستلزم عدة لوازم الأمر منها في البداية القدرة على الاستماع دقيقا. فأ
موضوعا يزداد مهما بسبب تزايد الاىتمام والتًكيز على الاتصال الدباشر في اللغات الأجنبية. وىو من 
إحدى الدهارات في تعليم اللغة العربية ويكون أساسا مهما في فهم كلام الإنسان. فإن إهمال مهارة 

 راءة الجيدة.الاستماع يقود إلى عدم إتقان الكلام الجيد والق
مهارة الاستماع، ولكن في الواق  إن كثتَا منهم لم يفهموا ما الإندونيسيتُ قد تعلم الطلاب 

يستمعون إليو جيدا، وإن حاولوا على الفهم أخطؤوا كثتَا. وذلك مثل ما يظهر لدى الطالبات في 
ن غتَ ماىرات في سماع الكلمة، مدرسة "الرحمة" الدتوسطة، إنهن لا يفهمن مادة اللغة العربية إلا قليلا، ى

أو الجملة من النص الدسموع، وغتَ قادرات على بسييز نبر الجمل، وغتَ قادرات على فهم نصوص عربية 
مقروءة بسرعة اعتيادية. شرحت إحدى الأستاذات في ىذه الددرسة أن درجة استيعاب الطالبات على 

مدرسة "الرحمة" الدتوسطة حظة قي الدلا)  الدائة في 66اللغة العربية وخاصة مهارة الاستماع فقط يبلغ 
 . (2613من أكتومبتَ  36 ،للطالبات

تعليم الاستماع في تعليم اللغة العربية يواجو إشكالية كثتَة اتضحت من ضعف فهم الطلاب 
( قلة الكتاب 1عندما يستمعون إلى الدادة الدسموعة. من الدشاكل في تعليم الاستماع لشا يلي: )

عليم ( قلة الكتاب الددرسي لت3( قلة الخبرة لدى الدعلم في تعليم الاستماع، )2الأساسي للمعلم، )
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( عدد الطلاب كبتَ. 5( قلة الإختًاف عند الدعلم في كتابة مفردات تعليم الاستماع، و)4الاستماع، )
ومن أسباب آخرى لذذا الضعف أن بعضا من الطالبات متخرجات في الددارس الحكومية غتَ الدينية 

الدرحلة الدتوسطة جديدة التى لا يقدم فيو درس اللغة العربية كمادة مدروسة. فأصبحت اللغة العربية في 
عند بعض الطالبات. إضافة إلى ذلك، إن كثتَا من الددارس لا يبذل الاىتمام الكافي بتعليم ىذه 
الدهارة، وكذلك الدعلم استخدم الطريقة غتَ الدناسبة، ونتيجة ذلك تشعر الطالبات بالدلل في أثناء 

م   الدلاحظة و الدقابلة عملية التعليم )الدراسة، ىن يشعرن أن الدعلم لا يقوم بتشجيهن للحماسة في
 . (2613من أكتومبتَ  36 مدرسة "الرحمة" الدتوسطة للطالبات، الاستاذة في

يشتَ إلى أن الطرائق والأساليب التعليمعية الدطبقة  العربية اللغة الطلاب الضعيف في تعليم إلصاز
لم يكن مناسبا لدهارة الاستماع. فلحل ىذه -وخاصة في تعليم الاستماع -في تعليم اللغة العربية 

الدشاكل الدعرقلة فجرب ىذا البحث تطبيق الطريقة التعليمية الدناسبة لتًقية استيعاب الطلاب على 
 .Suggestopedia Methodبطريقة إيحائية  بدنهج أو لدسماة الاستماع. وىذه الطريقة ىي ا

( أن الطريقة الإيحائية في تعليم اللغة العربية 156، ص. 2613أكد فخر الرازي ولزي الدين )
 alphaلذا أثر كبتَ في تعليم الاستماع. ىذه الطريقة لذا الأثر الإيجابي في استخدام موجة ألفا و بيتا 

betha  م  أن ىذه الدوجتتُ لذما الأثر في تقديم الإيحاء الجيد و لزيادة الحماسة عند الطلبة. وانتشرت
(. 22، ص. 2664ىذه الطريقة عن طريق بحث علماء تعليم اللغة عنها في ألضاء العالم )أزىار أرشد، 
الذي وصفو لوازنوف تتكون ىذه الطريقة من لرموعة من التوصيات التعليمية الدشتقة من "علم الإيحاء" 

George Lazanov  بأنو "علم يهتم بالدراسة الدنظمة للتأثتَات اللاعقلانية أو اللاشعورية في عملية
 . (275، ص 1996رتشاردز، عليم )جاك تال

)الدداخل  ـطار مايسمى بإلى ىذا الدنهج التعليمي باعتباره أكثر الدداخل غرابة في إينظر 
وقد (. 142، ص. 1986وتيودور س.،  رتشاردزجاك ) Humanistic Approaches )نسانيةالإ

نبثاق ىذا الدنهج التعليمي الجديد مزاعم متطرفة شارك فيها لوزانوف نفسو حيث أعلن أن إصاحبت 
مرة قياسا بطرق  25ستظهار )الحفظ عن ظهر قلب( في التعلّم منهجو سوف يضاعف مقدرة الإ

ىتمام كبتَ من جانب البعض فيما االذي جعل ىذا التوجو الجديد لزط  الأمر التعليم التقليدية الدعروفة،
  (.5)سغريد غاسنتَ روبيت، ص.  قابلو آخرون بسخرية مباشرة

لقد قام الباحثون في لرال تطوير الإستًاتيجية التعليمية لتعليم اللغة العربية فيما سبق بكتابة 
 Ludolph"لوضاف بوتى  البحث الذي قام بوعدد من البحوث التى تؤكد صدق ىذه النظرية، ومنها 
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Botha( "1985  )إن  نتائج ىذا البحثبرليل في التعليم باستخدام الطريقة الإيحائية". ومن " بعنوان
الطريقة الإيحائية أكثر فعالة لدى الطلبة. إن الطلبة مقتنعتُ و راضتُ بدعلمهم أكثر من الطرق التعليمية 

"بعض ملاحظات العنوان بالبحث برت  Sigrid Gassner-Robertsالأخرى. وفي نفس السياق، قام 
قة الإيحائية ناجحة في تعليم فردية حول الطريقة الإيحائية في يابان و أوربا". واستخلص الباحث أن الطري

بالبحث لدعرفة فعالية الطريقة الإيحائية استناد  -دؤي رسماينتي سومنتًي-اللغة. وقام الباحث الآخر 
الدوسيقي الشعر في تعليم الكتابة )السرد(، وبرصلت على أن الطريقة الإيحائية استنادا الدوسيقى الشعر 

لرغبة عند الطلبة في العملية التعليمية. ومازالت ىناك بحوث أخرى لذا الأثر الإيجابي في زيادة الحماسة وا
 تتكلم عن الطريقة الإيحائية ولكنها لم تدخل في موضوع الاستعاع في تعليم اللغة العربية. 

 تعليم في الإيحائية الطريقة فعالية يهدف ىذا البحث إلى الكشف عن فبناء على ىذه الخلفية،
ومن  ".الشرقية جاوى بدالانج للبنات الدتوسطة" الرحمة"  مدرسة في البحث وجرى ىذا. الاستماع مهارة

خلالو، يحاول ىذا البحث للإجابة عن الأسئلة الآتية: أولا: كيف يتم استخدام الطريقة الإيحائية في 
تعليم اللغة العربية لدهارة الاستماع في مدرسة  "الرحمة" الدتوسطة للبنات بدالانج جاوى الشرقية؟ وثانيا: 

ية الطالبات على سماع الكلمة الدناسبة؛ إلى أي مدى فعالية استخدام الطريقة الإيحائية من ناحية قابل
 وعلى بسييز النبر في الجمل، وعلى تقبل قطعة عربية مقروءة بسرعة اعتيادية ؟

يستخدم ىذا البحث الددخل الكمي، لأنو يعتمد في بحثو على الأعداد عند برليل البيانات 
ا البحث ىو الدنهج التجريبي. في ىذالدتب  الدنهج الكمي الدكتشفة وعند استخلاص نتائج البحث. ونوع 

 Quasiالدستخدمة في ىذا البحث ىي منهج البحث عن طريق شبو بذربة )ونوع الطريقة 

Experiment.) 

المجتم  الددروس في ىذا البحث ىو طالبات مدرسة "الرحمة" الدتوسطة للبنات بدالانج للعام 
من أربعة عشرة فصلا.  .  والعينة ىي طالبات الفصل الأول وتتكون2614-2613الدراسي 

البحث التى تنقسم إلى قسمتُ: المجموعة  اتواستخدم البحث طريفة عينة عنقودية عشوائية في أخذ عين
الضابطة )الفصل الأول أ/الصابوني(، والمجموعة التجريبية )الفصل الأول ب /النسافي والفصل ج 

 /السمرقندي(. 

إجابة أسئلة البحث، يعتمد ىذا الدساعدة في وللحصول على الدعلومات أو البيانات الدهدوفة 
الدلاحظة: في مدرسة "الرحمة" الدتوسطة الدرحلة الأول. ( 1البحث على وسائل وأدوات البحث التالية: )

واستخدم البحث الدلاحظة الدباشرة وغتَ الدباشرة. استخدمت كلاهما للحصول على البيانات لدعرفة 
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( 2إلى أحوال الطالبات عند عملية التعليم باستخدام ىذه الطريقة. )فعالية الطريقة الإيحائية بنظر 
في تصنيف الاستمارات لدعرفة فعالية  (Likert Scaleالاستمارات: واستخدم البحث مقياس ليكتَت )

( الاختبار: قسم 3الطريقة الإيحائية من الأسئلة الدوجودة موجهة لطالبات المجوعة التجريبية أ و ب. )
 لى نوعتُ، هما الاختبار القبلي والاختبار البعدي.   الاختبار إ

بعد جم  البيانات بطريقة الدلاحظة والاستمارات والاختبار، شرع الباحثان يجهزان البيانات 
قام الباحثان تحليل اختبار الفرضية ويعدانها لغاية التحصيل الإحصائي والوصول إلى نتائج البحث. ول

ار القبلي والبعدي. من النتائج التي برصلت، استخدم الباحثان برنامج عملية أخذ النتيجة من الاختب
SPSS 17,0  للحساب الإحصائي. حسبت نتائج كل المجموعة؛ الجموعة التجريبية أ و ب والمجموعة

الضابطة، بٍ قورنت النتيجة من الجموعة التًيبية أ،ب و المجموعة الضابطة لتقوية الصحة الفرضية. 
  .   T-Testالدتغتَين استخدم ىذا البحثولتحليل فعالية 

 

 البحث
 تعليم الإستماع

الاتصال جانبي الإرسال والاستقبال، ويتضمن جانب الإرسال في عملية  عمليةتتضمن 
الاتصال اللفظي الحديث والكتابة، أما جانب الاستقبال فينظر إليو عادة على أنو من عمل حاسة 
البصر والسم ، وبالتالي فهو يعتمد على القراءة والاستماع، وكلاهما يتطلب عملا عقليا ىو الفهم 

 .  (75، ص. 1997، طيلزمد صالح الشن)
الاستماع ىو فهم الكلام، أو الانتباه إلى شيء مسموع مثل الاستماع إلى متحدث، بخلاف 
السم  الذي ىو حاسة وآلتو الأذن، ومنو السماع وىو عملية فسيلوجية يتوقف حدوثها على سلامة 

الاستماع ىو النوع من تلقي الأذن، ولا يحتاج إلى إعمال الذىن أو الانتباه لدصدر الصوت. ويتمثل 
الدادة الصوتية القصد والتصميم بقصد الفهم والتحليل. إن الاستماع الجيد لدا يلقى من الدعلومات أو 
يطرح من أفكار أمر لابد منو لضمان الاستفادة منها، والتفاعل معها، بل إن الاستماع الجيد شرط 

 .(147، ص. 1989، طعيمةرشدي أحمد لحماية الإنسان من أخطار كثتَة تهدده )
من الواضح أن الاستماع قائم على القصد والإرادة الدصحوبة بالفهم والتحليل والتفستَ، وم  
ذلك فإن ىذه الأمور الثلاثة لا تتوفر في جمي  أنواع الاستماع بل بزتلف من نوع إلى آخر، ووفقا لذلك 

 بزتلف أنواع الاستماع، أهمها أربعة:  
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وىو الذي يدارسو العامة عند إصغائهم لوسائل الاعلام الدرئية والدسموعة،  ،الاستماع الهامشي -1
ىو يقوم على خاصية الفهم العام الذي لا يحيط بالدقائق والتفاصيل، ولذلك قلما يخلوا 
الاستعاب من خطأ أو برريف، مثلو في ذلك مثل استماع الناس لبعضهم البعض في الأحاديث 

 العامة.

، وىو ما يدارسو الدرء حتُ يقصد إلى الدتعة الروحية أو النفسية، كالاستماع يالاستماع الاستمتاع -2
لدا يلقى من الشعر في الأمسيات والدهرجانات وأحاديث الدقربتُ، وىذا يصحبو شيء من التفستَ 

 والتحليل والتذوق وليس من شك أن التذوق ىو العنصر الغالب على ىذا النوع من الاستماع.

وىو الذي يدارسو من يبدي اىتماما فائقا بالدادة التي يستم  إليها، وىذا  ،الاستماع اليقظ -3
 يتطلب نصيبا وافرا من الفهم الدصحوب بالتفستَ والتحليل. 

، وىو الذي يعالجو من يرغب في نقده وتنفيذه حتُ لا يصادف ىوى في الاستماع النقدي -4
قسط الأوفر من الفهم والتحليل نفسو، أو اتفاقا م  توجهانو واقتناعو، وىذا يحتاج إلى ال

لزمد صالح والتفستَ، إذ ينبغي أن يكون الدستم  على قدر من الثقافة والتخصص والوعي )
 .(159، ص. 1997، الشنطي

و ىناك عدد من الأساليب التي تفيد في تدريب التلاميذ في الاستماع، وىي أساليب وظيفية 
م العلمية، وتتس  ىذه الأساليب وتتنوع لتشمل التمييز تقريبا، يستخدمها التلاميذ في بيئتهم وحياته

باستخدام التنغيم، والأسئلة السريعة، وقط  الفهم، والاستماع إلى الإذاعات، والمحاضرات والإملاء 
 .(86، ص. 1993، حسان شحاتو)

يشكل تدريب الأذن جانبا جوىريا من تدريس النطق، فإذا لم يستط  التمييز باستخدام التنغيم.  -1
التلاميذ استماع تفاصيل الصوت، والتوكيد والتنغيم فسوف يكون من الدستبعد عليهم لزاكاتها. 
 ويدكن التأكد من الفهم بأن نسأل التلاميذ إذا ماكانت عبارتان منطوقتان متماثلتتُ أو لستلفتُ.

ستجابة  من بتُ أىداف برامج الاستماع تدريب التلاميذ على الفهم بسرعة والاالسريعة.  الأسئلة -2
بسرعة لنوعية الكلام  الذي يحتمل أن يلاقوه في الحياة العادية، وفي نوعية الدواقف التي يحتمل أن 

 يحدوا أنفسهم فيها، كطلب معلومات داخل الدتجر أو في الدطاعم وما إليها، أو غتَ ذلك. 

الطويلة من لغة يقل نصيب معظم التلاميذ من الدران على الاستماع إلى الدقتطفان قطع الفهم.  -3
الحديث أو الكلام. بزتَ قطعة تقل فيها الدفردات الجديدة وأسمعها للتلاميذ مرة واحدة فحسب، 

 بذلك إعطاء التلاميذ مرانا على إدراك معتٌ اللغة الدألوفة، والتي تلقى بسرعة وبشكل طبيعي.
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لراديوا، وىي ىامة من عناصر تعلم اللغة اكتساب القدرة على الاستماع للإذاعة باالإذاعات.  -4
بالنسبة لأمور الحياة اليومية مثل الأخبار، أو التوقعات الجوية. كذلك بنسبة للأحاديث 
 الدتخصصة التي قد لا بذدىا في مكان آخر، مثل الدناقشات الثقافية، أو الاقتصادية، أو الأدبية.

يد وفهم أساليب يهدف ىذا الأمر أولا لتعويد ولشارسة الاستماع الج. لزادثاتمقتطفات من  -5
المحادثة، وثانيا لتشجي  التخمتُ، وعلى الدستم  أن يحتفظ في ذىنو بدؤشرات لكي يكون على 

 أساسها فروضا بٍ يقوم بتحقيقها.

عادة ىذه المحاضرات تكون في الدرحلة الدتوسطة وما بعدىا إذا كانت تدرب الطلبة المحاضرات.  -6
 سئلة أو الإجابة عنها أمام جمهور، وأخذ الدذكرات.على الاستماع، والحفظ التلخيص، وتوجيو الأ

 تدريسبعض الددرستُ يرفضون بسرينات الإملا على اعتبار أنها قديدة، إلا أن الواق  أن الإملاء.  -7
اللغة يجب أن يجم  بتُ أحسن ما في الأساليب القديدة، وتطبيق ىذه الأساليب بطريقة معاصرة 

 .(159ص. ، 1997، لزمد صالح الشنطي) وفعالة

 
 الطريقة الإيحائية

 Georgeالطريقة الإيحائية ىي طريقة طورىا الطبيب النفسي والدربى المجري جورجي لوزانوف 

Lazanov تتكون ىذه الطريقة من لرموعة من التوصيات التعليمية الدشتقة من علم الإيحاء الذي .
علم يهتم بالدراسة الدنظمة للتأثتَات اللاعقلانية أو اللاشعورية التي يستجيب لذا  ووصفو لوزانوف بأن

 .(275، ص. 1991، يودور روجرزتجاك رتشاردز و البشر بشكل مستمر )
تحقق للطالب أفضل يبراول الطريقة الإيحائية تسختَ ىذه التأثتَات وإعادة توجيهها لكي 

مستوى من التعلم. إن أبرز سمات ىذه الطريقة ىو استخدام الديكور، والأثاث، والطريقة الخاصة 
لتًتيب غرفة الدراسة، واستعمال الدوسيقي والسلوك السلطوي الذي يتبعو الدعلم أثناء التدريس )عزيز 

 (. 151، ص. 2611فخر الرازي وإيرتا لزي الدين، 

ف بوصفو للطريقة الإيحائية عن وجود نظرية لغة ولا ىو أيضا، فيما يبدو، منهم لم يفصح لوزانز 
بأي افتًاضات معينة بالنسبة لعناصر اللغة وتنظيمها. ولكن تأكيده على استظهار أزواج من الكلمات 

عب )يتألف الزوج الواحد من كلمة باللغة الذدف وترجمتها باللغة الأصلية للطلاب( يوحي بنظرية للغة تل
فيها الكلمات دورا مركزيا، ويؤكد فيها على ترجمة الكلمات وليس على معانيها في السياق الذي ترد فيو 

. وم  ذلك يشتَ لوزانوف أحيانا إلى (276، ص. 1991، جاك رتشاردز و ثيودور روجرزباللغة الذدف )
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رنامج الطريقة الإيحائية لا أهمية تقديم الدادة اللغوية في )سياق شامل ذي معتٌ(. ويذكر لوزانوف أن ب
 يوجو الطالب إلى استظهار الدفردات واكتساب عادة الكلام ولكن إلى لشارسات اتصالية. 

إن الإيحاء ىو صميم الطريقة الإيحائية. فعند كثتَ من الناس، يعتٍ الإيحاء نظرات التحديق 
اطيسي برتابة. ويعتًف لوزانوف بأن ىذه النافذة لضو عتُ القط الدتأرجحة والأوامر التي يرددىا الدنوم الدغن

عن الدفهوم الإكلينكى الضيق للتنويم الدغناطيسي نوع من  الأمور قد تكون ذات علاقة بالطريقة الإيحائية
 . (286، ص. 1991، جاك رتشاردز و ثيودور روجرزالحالة الساكنة والمحورة للشعور أو الوعي الشبيو بالنوم )

ئيسية بعمل من خلالذا نزع الإيحاء وتقيم أو تؤسس الددخل الدوصل ىناك ستة مكونات نظرية ر 
: أولا: السلطة، وىي ثقة Bancroft إلى الاحتياطات. وىذه الدكونات الستة وفقا لدا ذكرتو بانكرونت

ثقة كبتَة حتى يشعر بأن لو  self confidenceالطلبة بدعلمهم عند عملية التعليم و ثقة الطلبة في نفوسهم 
قدرة في التعليم. ثانيا: الطفلانية، وىي العلاقة بتُ الدعلم و الطلبة مثل العلاقة بتُ الولدين والطفل، 
لذلك لصد الدارس في الطريقة الإيحائية من خلال دور الطفل الذي يقوم بو، يشتًك في بسثيل الأدوار، 

ة. ثالثا: التدابتَ الدضاعفة، وىي تعلم الدارس أيضا من البيئة التي والألعاب، والأغاني والتدريبات الرياضي
يجري فيها التدريس. رابعا: الإيقاع. خامسا: التنغيم. وسادسا:  الحالة شبو السلبية لسام  الدوسيقي 

 (.  24، ص. 2664)أزىر أرشد، 

ويتضح لنا أن تهدف الطريقة الإيحائية إلى إعطاء الطلاب، وبسرعة، متقدمة في المحادثة. 
أسلوب ىذه الطريقة يعتمد على إتقان الطلاب لقوائم ضخمة من أزواج من الدفردات وكذلك على 
الإيحاء إلى الطلاب بأنو من الدناسب أن يتخذوا من ذلك أىدافا لذم. غتَ أن لوزانوف يؤكد على أن 

للشخصية )عزيز فخر الرازي  ازدياد قوة الذاكرة ليس مهارة منفصلة ولكنو نتيجة لإشارة إيجابية شاملة
(. ويذكر لوزنوف من غتَ برفظ أن الذدف الرئيس للتدريس 155، ص. 2611وإيرتا لزي الدين، 

جاك رتشاردز و ثيودور بالطريقة الإيحائية ليس الاستظهار ولكنو الفهم والحلول الإبداعية للمشكلات )
والحلول الابتكارية للمشكلات أىدافا . ويذكر لوزنوف ازدياد برقيق الفهم (285، ص. 1991، روجرز

 (. 7، ص. 1985للدارستُ و يشعر الطلبة براحة في عملية التعليم )لودولف بوبرا، 

التعليم اليوم الأول تقديم الوحدة الجديدة، يقوم الدعلم بدناقشة المحتوى العام للحوار الدقدم ولكنو 
لا يناقش التًاكيب الدوجودة فيو. بعد ذلك، يعطي الدعلم الحوار للطلاب مطبوعا على ورقة م  ترجمة لو 

بعد ذلك بالإجابة على أي باللغة الأصلية للطالب في عمود مقابل على نفس الورقة. ويقوم الدعلم 



...استخدام الطريقة  

       Vol. 2, No. 2, June 2016 M/1437 H          356    

، يودور روجرزتجاك رتشاردز و سؤال لو أهمية أو علاقة بالحوار. بٍ يقرأ الدعلم الحوار مرة ثانية وثالثة )
 .(286، ص. 1991

ىذا ىو برنامج العمل في العمل الأول من الوحدة الدراسية. أما اليومان الثاني والثالث فيقضيان 
انوية لنص الحوار، وتتألف الدراسة التفصيلية الأولية من لزاكاة وقراءة في دراسة تفصيلية أولية أو ث

للحوار وأسئلة وأجوبة، وإضافة إلى دراسة الدائة والخمستُ مفردة الجديدة الدقدمة في الوحدة الدراسية. 
وتتمثل الطلاب الطلاب الدراسة التفصيلية الثانوية في تشجي  الطلاب على صن  تراكيب جديدة 

كلام جديد بناء على الحوارات بالإضافة إلى قراءة مقال أو قصة موازية للحوار. بٍ يشتًك   وإنتاج
الطلاب في لزادثة كلامية ويقومون بأدوار بسثيلية صغتَة يستجيبون من خلالذا إلى النص الذي يقرأ 

 .(287، ص. 1991، يودور روجرزتجاك رتشاردز و عليهم )
في الغرض والأداء. ففي اليوم الأول من الدورة يعطي الددرس كما أن للدورة بأكملها نمط معتُ 

اختبارا لقياس مستوى معرفة الطلاب ولتقسيمهم إلى فريقتُ. فريق يتكون من الطلاب الدبتدئتُ الجدد، 
ويتكون الآخر من الطلاب شبو الدبتدئتُ. يعطى الدعلم الطلاب شرحا موجزا للدورة ويشرح لذم أيضا 

عليهم أن يتبنوه لضوىا. إن الذدف ىذا الشرح الدوجز للدورة ىو وض  الطلاب في الإبذاه الذي يجب 
حالة من الاستًخاء والإيجابية والثقة استعدادا للتعلم. ويعطى للطلاب أسماء جديدة باللغة الأجنبية 

لاسم وستَ ذاتية جديدة من واق  ثقافة الدتحدثتُ بهذه اللغة الأجنبية ويطلب منهم التعامل من خلال ا
 والستَة الجديدين طوال مدة الدورة.

يدنح الطلاب خلال الدورة فرصتتُ لتعليم تعلم مهارة اللغوية. ففي منتصف الدورة يشج  
الطلاب على لشارسة اللغة الذدف والتدرب عليها في مواقف يحتمل أن تستخدم فيها كالفنادق أو 
الدطاعم. ويكرس آخر يوم من الدورة لغرض يشتًك فيو كل طالب من الطلاب. يقوم الطلاب في ىذا 

ض بكتابة وتقديم مسرحية مبينة على الدادة اللغوية التي درسوىا في الدورة. وعلى الرغم من أنو يتم العر 
بزطيط قواعد وأدوار الدسرحية مسبقا إلا أنو يتوق  من الطلاب أن يتكلموا اربذالا بدلا من أن يقولوا  

وم من الدورة تستعرض كلاما لزفوظا. ويعطي الطلاب اختبارات برريرية طوال الدورة. وفي آخر الي
 نتائج ىذه الاختبارات بالإضافة إلى أداء الطالب في العرض الذي يقدم في آخر يوم. 

 إجراء الطريقة الإيحائية في تعليم مهارة الاستماع

إن الأنشطة التي تتميز بها الطريقة الإيحئية عن الطرائق الأخرى لتعلم اللغة ىي أنشطة 
غوي ومفرداتو في الوحدة الدراسية. وىذه الأنشطة في الدعتاد جزء من الاستماع التي تهتم بالنص الل
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مرحلة قبل الدرس التي تتم في اليوم الأول من تدريس وحدة جديدة. يقوم الطلاب أولا في ىذه 
الأنشطة بإلقاء نظرة على النص الجديد ومناقشتو م  الدعلم ولكن أثناء القراءة الثانية للنص يستًخى 

 ح في كراسي الإستًخاء ويستمعون إلى الدعلم وىو يقرأ النص بطريقة خاصة.الطلاب بارتيا 

وقد طبق لوزانوف وأتباعو ىذه الطريقة على تدريس اللغة في قاعة الدرس. والدنهج ىنا لا 
يختلف عنو الطرق الأخرى، بل الفرق يتًكز في شيئتُ: الأول، أن يجري الدرس في سياق موسيقي 

س الدارسون في مقاعد ناعمة ومريحة في حالة استًخاء واع، ويشج  الددرس ىادئ. والثاني، أن يجل
على أن يكون مثلهم قدر ما يستطعون تاركتُ قيادىم للمدرس، لزاولتُ فقط أو يؤدوا أدوار أصحاب 

 .(169، ص. 1993، دو جلاس براوناللغة التي يتعلموانها، وىذه الوسيلة يصبحون قابلتُ للإيحاء )

في إختيار أسلوب عرض الاستماع على طلابو وعليو أن يختار الأسلوب الدناسب الدعلم حرية 
لتقويم ىذا الأسلوب، ومن ىذه الأساليب: )أ( الاستماع إلى فقرة، أو مقال أو قصة. )ب( الاستماع 
إلى شريط تسجيل. )ج( مشاىدة فيلم سينمائي أو تلفاز. )د( قراءة نص مكتوب. )ىـ( الاستماع إلى  

أحد المحاضرين. وبعد الاستماع أو الدشاىدة أو القراءة يختار الدعلم الأسلوب الدلائم لوض  كلمة من 
 اختبار الدادة عن طريق مايلي:

 أسئلة توجو إلى الطالب كتابية أو شفهية يجيب عنها شفاىيا أو كتابيا. (1

 توجيو أسئلة الاختبار الدتعددة، ويوضح في كل سؤال عدة إجابات.  (2

 والخطاء وفقا للنص الذي استمعو الطلبة.أسئلة الصواب   (3

 ملء الفراغات ذات العلاقة بالنص الدسموع. (4

 الدزاوجة بتُ قائمتتُ في ضوء ما استمعو.  (5

والتًتيب بحيث يطلب من الطالب ترتيب الكلمات وفقا لتسلسل حدوثها الزمتٍ كما يفيد  (6
 النص.

 التلخيص كأن يلخص الطالب ما فهم من النص الدسموع. (7

ويدكن أن يتخذ الدعلم أساليب أخرى مثل تكليف الطلاب سماع عدد من الخطب والمحاضرات 
والندوات وتلخيصها أو عن طريق تطبيق البرنامج الاتصالي، أو عن طريق الحوارات والأسئلة التي يلقيها 

لم الدعلم على طلابو حول موضوع كذا. وم  كل ىذا وذاك فإن )الاستماع ىو الدعبر الوحيد لتع
الدهارات الأخرى: القراءة والحديث والكتابة وىو جزء من فنون اللغة ولذذا اىتم بو التًبويون واللغويون 
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وأولوه عناية بالغة(. فلابد من إظهار أهمية الاستماع في الحياة بصفة عامة وفي الحياة التعليمية بصفة 
 لمستويات الدراسية.   خاصة، وإعداد البرامج التعليمية النافعة الدثيلة والدناسبة ل

 

 إجراء العملية التعليمية التجريبية

م. تتكون  2614ماريش  16 –م  2614فبرائر  17بدأت الإجراءات التعليمية في التاريج 
ثلاثة فصول؛ فصلان بذريبان و فصل ضابط واحد. ولكل فصل أربعة لقاءات. قبل بدأ التعليم 

باختبار قبلي لدعرفة قدرة الطالبات في مادة اللغة العربية لدهارة  باستخدام الطريقة الإيحائية قام الباحثان
الاستماع، خاصة في قياس قابلية سماع الكلمة الدناسبة، قياس قابلية بسييز النبر في الجمل وقياس تقبل 
قطعة عربية مقروءة بسرعة إعتيادية. في اللقاء الأول عند التعليم باستخدام الطريقة الإيحائية أعد 

احثان الإعداد الكافي قبل دخول  الفصل لأن ىذه الطريقة الدستخدمة تشتًط أن يكون الفصل مريحا الب
ونعيما. فأمر الددرسة الباحثة الطالبات قبل بداية الدراسة أن برذف الكراسي في الفصل وتنظفها حتى 

تتكيف الطالبات جوا يكون الفصل نظيفا، وألصق الددرسة الدزينة في الجدار عن موضوع التعليم حتى أن 
 عربيا حقيقيا.

بعد دخول الباحثة الفصل بدأتها بالسّلام وسألت عن أحوال الطالبات، وبينّت الباحثة عن 
الإجراءات التعليمية باستخدام الطريقة الإيحائية وسألت عن مشاكلهن في مادة اللغة العربية خاصة في 

ستًخاء وتقديم تعليم مهارة الاستماع، وقدمت الباحثة الطرق لحل الدشاكل الدوجودة. وبعدىا قامت بالا
شغيل الدوسيقى الذادئة، وأمرتهن أن يغلقن أعينهن في لحظة حتى يشعرن تالإيحاء الجيد لذن م  

بالإطمئنان واستعددن للتعلم استعداد جيدا وحماسة لأن شعور بالإطمئنان من إحدى خطوات الطريقة 
وقرأت الحوار برت  الإيحائية. بٍ قسمت الباحثة الطالبات إلى خمس فروق، وجلسن بشكل دائر،

الدوضوع "الدسجد" للطالبات، بٍ وزّعت القراطيس فيها نص الحوار الذي لابد على الطالبات من أن 
 يجرين الحوار بطريقة الدسرحية.

بعد قيام الطالبات بالحوار سألت الباحثة الطالبات أسئلة الاستيعاب حتى تفهم الطالبات نص 
ىي اللعب لتًقية مهارة الطالبات في الاستماع، اللعبة التي جرت الحوار فهما عميقا. والأنشطة بعدىا 

ىي "الذمس". جرت الطالبات اللعبة متحمسات وفرحات وقالت إحدى الطالبات أن اللعبة زادت 
حماستهن عند التعليم ولم يشعرن بالدلل. وبعد انتهاء اللعبة، قدمت الباحثة الخلاصة من الدادة التي بست 

لباحثة أن يكون ما قامت بو لذا مناف  في العملية التعليمية وزادت العلوم خاصة في دراستها، وترجو ا
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مادة اللغة العربية، بٍ شرحت الباحثة الواجب الدنزلي للطالبات، وىي أن تقرأن الحوار قبل النوم وبعد 
 القيام منو. واختتمت الباحثة العملية التعليمية بالسّلام.

اءات التعليمية بنفس الأسلوب للذي جرى في اللقاء الأول، ولكن في اللقاء الثاني بست الإجر 
موضوع الحوار لستلف، في اللقاء الثاني جرى الحوار برت الدوضوع "الدلعب والدطعم". وأما في اللقاء 
الثالث جرى العمل التعليمي عن طريق مشاىدة الفيلم برت الدوضوع "بر الوالدين". وفي اللقاء الراب ، 

م عن طريقة الدسرحية برت الدوضوع "الدقصف". في كل لقاء جاءت الأنشطة الدختلفة، جرى التعلي
منها: الدسرحية، اللعبة، الدسابقة، وفهم الدسموع من موسيق العربي. إن الطالبات يشعرن بالحماسة عند 

مادة  إجراء التعليم. صرحت إحدى الطالبات بأنها كانت قبل ذلك لا برب مادة اللغة العربية، لأنها
صعبة ولشلة، ولكن بعد أن جرى التعليم بالطريقة الإيحائية صارت لذا حماسة عند الذىاب إلى الفصل 
لتعلم وقالت بأن مادة اللغة العربية سهلة و مريحة. وىذه ىي صورة بزطيط الخطوات التعليمية لكل 

 لقاء: 

 المسجد: اللقاء الأول، الموضوع

 وبسييز بينهما باختلافاتهما عند الاستخدام في الحديث الذدف العام : التعرف على الصوتتُ -1

( أن يألف الدارس الأصوات العربية و أن يتعرف عليها سماعا و أن يديز بينهما 1الخاص: ) الذدف -2
جابة إ أنسب ( أن يختار الدارسون2)أصوات الحروف الدوجودة في الحوار عن "الدسجد"(. )

 سئلة النص الدسموع.لأ

 

 (3الجدول )
 تخطيط عام لعملية التدريس

 الدعلم الطالبات
 

 ترد الطالبات السلام 
 بذيب الطالبات سؤال الدعلمة 
  بذيب الطالبات 
 تسم  الطالبات وتفهم عن الإجراءات التعليمية 

 

 التمهيد
 تبدأ الدعلمة الدرس بالسّلام 
 تسأل الدعلمة عن حال الطالبات 
  تعمل الدعلمة الكشف وتسأل عن الطلبات

 الغائبات
  التعليمية و  الإجراءاتتشرح الدعلمة عن

 تنظم أحوال الطالبات
 
 تسم  الطالبات الدوسيقى 
 بذري عملية الاستًخاء وتدبر الإيحاء من الدعلمة 
 تعمل الطالبات على الاختبار القبلي 
   تقرأ الطالبات الحوار و يقمن بالتدريب بعضهن م

 العرض 
  تشجل الدعلمة الدوسيقى 
  تقوم الدعلمة بالاستًخاء و إعطاء الإيحاء

 لطالبات
 تقدم الدعلمة الاختبار القبلي للطالبات 
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 البعض
  بذري الطالبات الحوار مثتٌ مثتٌ بالطريقة الدسرحية 
  بذيب الطالبات أسئلة الدعلمة وتسألن عن بعض

 النقاط اللغوية التي مازالت عامضة عندىن

 الدعلمة  الحوار برت الدوضوع "الدسجد"  تقدم
 و بالتدريب لأن الحوار م  الدسرحية 

  ٌأمرت الدعلمة الطالبات بالقيام بالحوار مثت
 مثتٌ

  بعد انتهاء إجراء الحوار تسأل الدعلمة عن
الدقصود من الحوار، وبذيب أسئلة راجعة من 

 الطالبات
 

  تسم  الطالبات الخلاصة من التعليم وتأخذ
 الدلاحضة كتابة

 تسم  الطالبات الأمر من الأستاذة 
 

  تقرأ الطالبات دعاء كفارة المجلس وترددن
 السلام

 الختام
  تقدم الأستاة التعليقات القويدية والتلخيص

 حول موضوع التعليم 
  توظف الدعلمة الطالبات بقراءة الحوار قبل النوم

 وبعد القيام من النوم.
  بدعاء كفارة المجلس و بزتتم العملية التعليمية

 السّلام

 
 اللقاء الثاني، الموضوع : الملعب والمطعم 

التعرف على الأصوات العربية وبسييزىا من الاختلافات ذات دلالة والدتشابهة الأىداف العام: )أ(  -1
في الصورة. )ب( فهم ما يسم  من الحديث باللغة العربية وبإيقاع طبيعي في حدود الدفردات التي 

 تعلمهابً 

ىـ،  وط، ح  وع، ت  والذجائية )أ الخاصة: )أ( أن يفرق الدارسون صوت الأحرف  الأىداف -2
ة. )ب( أن يجري الدارسون الحوار برت في الكلمات الدسموع وىاق( ويديز  وص، ك  وش  وس 

جابة إأنسب  الدوضوع )الدسجد( صحيحا مناسبا بالكلمات الدسموعة. )ج( أن يختار الدارسون
 النص الدسموع.سئلة لأ

 

 (4الجدول )
 تخطيط عام لعملية التدريس

 الدعلم الطالبات
 
 نفس الخطوات 

 التمهيد
 نفس الخطوات لللقاء الأول 

 
 تتمت  الطلبات بالدوسيقى 
 بذري عملية الاستًخاء وتدبر الإيحاء من الدعلمة 
  تنال الطالبات ورق رقة الفرقة وتبحث عن

 صديقاتها لإجراء الحوار
  الطالبات الحوار و تقوم بالتدريب م  تقرأ

 صديقتها
  بذري الطالبات الحوار مثتٌ مثتٌ  عن طريق

 الدسرحية 

 العرض 
  تلعب الدعلمة الدوسيقى 
 تقوم الدعلمة بالاستًخاء و إعطاء الإيحاء لطالبات 

 
 تزود الدعلمة ورق رقم الفرقة لتجري الحوار 

 
  تقدم الدعلمة  الحوار برت الدوضوع "الدلعب

 والدطعم" بٍ تأمرىن بالتمرينات عن طريق الدسرحية 
 ٌتطلب الدعلمة الطالبات بالقيام بالحوار مثتٌ مثت 
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  بذيب الطالبات أسئلة الدعلمة وتسألن عن الشي
 الذي مازل عامضا عندىن

 بذري الدسابقة عن التدريبات النحوية 
 تشتًك الطالبات في لعب "الذامس" فرحات 

 
  تقدم الدعلمة الأسئلة حول مضون الحوار 

 
 تدير الدعلمة الدسابقة للتدريبات النحوية 
  تقوم باللعب "الذامس" وتزود الفرقة 

 
 نفس الخطوات 

 الختام
 نفس الخطوات للقاء الأول 

 

 اللقاء الثالث، الموضوع:  بر الوالدين 

فهم الدعتٌ الإجمالي لسياقات النص الدسموع الدتوسط الطول عند نطقها  أىل اللغة الذدف العام:  -1
 بالسرعة العادية. 

الأىداف الخاصة: )أ( أن يستخدم الدارس التعبتَات اليومية وعبارات التحية والمجاملة. )ب( أن  -2
وات خاصة عند يدرك الأصوات التي تنطق وليس لذا رموز كتابية، والرموز التي تكتب وليس لذا أص

 النطق مثل الألف والواو والياء

 

 (5الجدول )
 تخطيط عام لعملية التدريس

 الدعلم الطالبات
 

  نفس الخطوات 
 التمهيد

  نفس الخطوات لللقاء الأول 
 
 تتمت  وتتأثر الطالبات بالدوسيقى 
  بذري عملية الاستًخاء وتدبر الإيحاء من

 الدعلمة
 بذتم  الطالبات م  فرقتهن 
  الطالبات الأسئلة من الدعلمةبذيب 
  تسم  الطالبات الأنشطة التي لابد

 عليهن أن يتعملنها بعد مشاىدة الفيلم
  تشاىد الطالبات الفيلم الذي سجلتها

 الدعلمة
  بذيب الطالبات على سؤال الدعلمة

 ويسألن عن الغوامض في الفيلم
 بذري الدسابقة عن التدريبات النحوية 
 وسيقى العربيةبذري بفهم الدسموع من الد 

 

 عرض الإجراءات
 تدير الدعلمة الدوسيقى 
  تقوم الدعلمة بالاستًخاء و إعطاء الإيحاء

 لطالبات
 

 تفرق الدعلمة الطالبات إلى خمس فرق 
   تسأل الدعلمة عن العائلة والعلاقة م

 الوالدين
  تشرح الدعلمة عن الأنشطة التي لابد على

 الطالبات أن يتعملنها بعد مشاىدة الفيلم
  سجلت الدعلمة الفيلم برت الدوضوع "بر

 الوالدين"
 

  بعد انتهاء الفيلم تأمر الدعلمة الطالبات أن
تكتب الدفردات الجديدة التي يسمعنها من 

 الفيلم
 تدير الدسابقة للتدريبات النحوية 
 تقوم فهم الدسموع من الدوسيقى العربية 

 
  نفس الخطوات 

 الختام
 نفس الخطوات لللقاء الأول 
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 اللقاء الرابع، الموضوع: المقصق

الذدف العام : فهم اللغة العربية حتُ يسمعها الدارس في مواقف الحياة اليومية في حدود ما  -1
 درس.

الخاص: )أ( أن يستخدم الدارس التعبتَات اليومية وعبارات التحية والمجاملة عن الحوار  الذدف -2
الدفردات الجديدة من الحوار الذي سبق )ب( أن يكتب الدارس . برت الدوضوع "الدقصف"

 سمعها.

 

 (6الجدول )
 تخطيط عام لعملية التدريس

 الدعلم الطالبات
 

  نفس الخطوات
 التمهيد

 نفس الخطوات لللقاء الأول 
 
 
  تستأثر الطالبات بالدوسيقى 
  بذري عملية الاستًخاء وتدبر الإيحاء من

 الدعلمة
 

  الذي بذيب الطالبات السؤال عن الحوار
 استخدمن في الدقصف

   تقرأ الطالبات الحوار و تقوم بالتدريب م
 بعضهن

 
 تقوم الطالبات بالحوار مسرورات 

  
  تكتب الدفردات الجديدة حسب الحوار

 الذي قدمناه
  تتناول الطالبات قرطاس أسئلة الاختبار

 البعدي بٍ يجمعنو

 عرض الإجراءات
 
 تسجل الدعلمة الدوسيقى 
  بالاستًخاء و إعطاء تقوم الدعلمة

 الإيحاء للطالبات
  سألت الدعلمة أي حوار استخدمن

 في الدقصف
  تقدم الدعلمة  الحوار برت الدوضوع

 "الدقصف"
  الحوار بصفة حر حسب الواقعية

في حياتهن عن الحوار في الدقصف، 
 الحوار مثتٌ مثتٌ

  بعد انتهاء إجراء الحوار أمر الدعلم
الحوار بكتابة الدفردات الجديدة من 

 الذي قدمناه
  تقود الدعلمة الاختبار البعدي

 للطالبات

 
 نفس الخطوات لللقاء الأول 

 الختام
 نفس الخطوات لللقاء الأول 
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 بيانات الاستمارات وتحليلها ومناقشاتها
قُدّمت الاستمارات للطالبات لدعرفة آرائهن عن الطريقة الإيحائية. تتكون الاستمارات من 

وتبرز نتيجة  الاستمارات أن تعليم الاستماع باستخدام الطريقة الإيحائية ىي خمس عشر سؤالا. 
 فعالة.

 
 ( 7الجدول )

 نتيجة الاستمارات للمجموعة التجريبية أ )النسائي(
 4 3 2 1 الرقم التصريحات في الاستبيان الإستجابة

 1 مهارة الاستماع مهمة جدا 12 16  
 2 مهارة الاستماع كل طالبة يجب عليها تعلم 9 7 6 
 3 النص في تعليم الاستماع ناف  جدا 11 9 2 
 4 تعليم الاستماع باستخدام الطريقة الإيحائية مريح 17 5  
 5 تعليم الاستماع باستخدام الطريقة الإيحائية أسهل 14 5 2 
 6 تعليم الاستماع باستخدام الطريقة الإيحائية تؤبٌ بالاطمئنان 14 7 1 
 7 بالطريقة الإيحائية أستطي  أن أبتُ ما سمعتو من النص 6 11 5 
 8 بالطريقة الإيحائية حصلت  على التصور الواضح عن مادة مسموعة 16 16 2 
 9 بالطريقة الإيحائية لدي القدرة في إجابة الأسئلة 7 12 3 
 16 بالطريقة الإيحائية أحب تعليم اللغة العربية أكثر 16 4 2 
 11 بالطريقة الإيحائية لدي القدرة في كتابة ما سمعتو من النص 8 11 3 
 12 بالطريقة الإيحائية أشعر أن التعليم يجري بسرعة 12 8 2 
 13 الددرسة كأبوي في استخدام الطريقة الإيحائية 12 8 2 
 14 الددرسة كصديقتي في استخدام الطريقة الإيحائية 14 6 2 
 15 تعامل الددرسة الطالبات معاملة حسنة  13 8 1 

 ىذه نتائج إحصاء الاستمارة وتفستَىا 
 

1التجربة   

 
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent 

Valid TS 1 3 3 3 

  RR 46 12.1 12.1 12.4 

  S 131 39.1 39.7 52.1 

  SS 158 47.9 47.9 166 

  166 166 336 لرموع  
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 ( 8الجدول )
 نتيجة الاستمارات للمجموعة التجريبية ب )السمرقندي(

 4 3 2 1 الرقم التصريحات في الاستمارات الإستجابة
 1 مهارة الاستماع مهمة جدا 12 8  
 2 كل طالبة يجب عليها تعلم مهارة الاستماع 9 13  
 3 النص في تعليم الاستماع ناف  جدا 11 8 2 
 4 الاستماع باستخدام الطريقة الإيحائية مريحاتعليم  17 4 1 
 5 تعليم الاستماع باستخدام الطريقة الإيحائية أسهل 14 16  
 6 تعليم الاستماع باستخدام الطريقة الإيحائية بذعل بالاطمئنان 14 9 2 
 7 بالطريقة الإيحائية أستطي  أن أبتُ ما سمعتو من النص 6 9 5 
 8 الإيحائية حصلت  على التصوربالطريقة  16 12 1 1
 9 بالطريقة الإيحائية لدي القدرة في إجابة الأسئلة 7 15 3 
 16 بالطريقة الإيحائية أحب تعليم اللغة العربية أكثر 16 9 2 
 11 بالطريقة الإيحائية لدي القدرة في كتابة ما سمعتو من النص 8 12 3 
 12 التعليم يجري بسرعةبالطريقة الإيحائية أشعر أن  12 5 2 
 13 الددرس كأبوي في استخدام الطريقة الإيحائية 12 16 2 3
 14 الددرس كصديق في استخدام الطريقة الإيحائية 14 5 3 
 15 يعامل الددرس الطلبة معاملة حسنة  13 4 4 

  ىذه نتائج إحصاء الاستمارة وتفستَىا

 
2التجربة   

 

 بيانات الاختبار وتحليلها ومناقشتها
 ( 9الجدول )

 )النسفي(درجة الطالبات في الاختبار القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية أ 
 الاختبار
 البعدي
3 

 القبلي الاختبار
3 

 البعدي الاختبار
2 

 القبلي الاختبار
2 

 البعدي الاختبار
1 

الاختبار 
 القبلي 
1 

رقم 
 الطالبات

96 66 96 79 79 96 1 
89 65 93 76 86 74 2 
87 63 89 76 83 86 3 

 
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent 

Valid TS 6 1.7 1.7 1.7 

  RR 33 9.2 9.2 16.8 

  S 136 36.1 36.1 46.9 

  SS 191 53.1 53.1 166 

  166 166 366 لرموع  
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86 56 86 78 79 83 4 
92 65 93 86 88 82 5 
92 76 96 83 166 83 6 
83 66 93 87 83 84 7 
89 72 93 89 166 83 8 
82 66 87 72 86 67 9 
89 76 166 96 93 67 11 
96 72 96 89 166 89 11 
88 65 93 89 89 93 12 
96 76 96 93 166 94 13 
72 56 86 65 68 86 14 
89 69 89 76 93 98 15 
96 72 96 84 94 94 16 
92 79 166 86 166 93 17 
83 76 166 89 94 89 18 
89 76 166 96 93 83 19 
96 73 97 93 166 93 21 
92 73 166 93 166 89 21 
89 65 82 76 82 79 22 

 : تقبل فهم قطعة عربية مقروءة3-قابلية بسييز النبر في الجمل      : 2-: قابلية سماع الكلمة الدناسبة  1البيان: 

 ( 11الجدول )
 القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية ب )السمرقندي(درجة الطالبات في الاختبار 

الاختبار 
 البعدي  

3 

 الاختبار القبلي
3 

الاختبار 
 البعدي
2 

الاختبار 
 القبلي
2 

الاختبار 
 البعدي
1 

 الاختبار القبلي 
1 

 
 الرقم 

89 69 84 76 83 96 1 
96 76 83 72 166 95 2 
85 65 96 79 93 83 3 
78 55 89 74 82 94 4 
85 84 96 82 166 85 5 
75 76 92 86 166 96 6 
89 68 94 79 166 96 7 
96 66 96 82 93 96 8 
92 76 86 86 166 96 9 
76 68 86 78 87 96 11 
78 65 79 79 93 86 11 
89 56 86 68 86 96 12 
85 72 96 87 97 166 13 
86 75 98 86 166 166 14 
92 75 96 82 166 93 15 
85 68 68 76 83 97 16 
89 72 96 84 166 99 17 
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76 75 94 82 166 98 18 
86 76 94 89 166 98 19 
89 76 89 89 166 92 21 
85 65 96 85 166 96 21 
86 61 96 79 93 92 22 
82 68 84 85 166 96 23 
93 72 86 86 97 96 24 

 : تقبل فهم قطعة عربية مقروءة3 -الجمل  قابلية بسييز النبر في: 2 -: قابلية سماع الكلمة الدناسبة  1البيان: 
 

 ( 11الجدول )
 درجة الطالبات في الاختبار القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة )الصابوني(

الاختبار 
 البعدي
3 

الاختبار 
 القبلي
3 

الاختبار 
 البعدي
2 

الاختبار 
 القبلي
2 

الاختبار 
 البعدي
1 

الاختبار 
 القبلي 
1 

رقم 
 الطالبات

86 76 95 86 166 94 1 
69 69 96 84 166 83 2 
98 76 89 79 166 98 3 
76 64 96 85 89 95 4 
86 74 95 84 166 89 5 
88 63 87 86 83 87 6 
96 79 88 89 166 93 7 
87 76 95 96 81 91 8 
78 78 89 81 166 166 9 
76 76 87 79 93 94 11 
67 65 79 67 83 83 11 
69 61 86 73 86 96 12 
67 67 85 76 89 96 13 
86 72 78 68 93 92 14 
85 83 76 65 85 84 15 
73 76 83 76 73 72 16 
89 96 94 85 96 96 17 
86 76 89 71 86 63 18 
76 66 96 76 79 92 19 
88 69 95 87 85 76 21 
92 87 166 92 166 98 21 
87 75 83 76 83 77 22 
84 74 87 79 89 66 23 

 : تقبل فهم قطعة عربية مقروءة3 -قابلية بسييز النبر في الجمل : 2 -: قابلية سماع الكلمة الدناسبة 1البيان: 
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 اختبار الإستواء

 اختبار الإستواء للفصل التجريبي أ )النسفي( -أ 

 

Tests of Normality 

 Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

 Statistic df Sig. Statistic Df Sig. 

 054. 22 908. 014. 22 208. قابلية سماع الكلمة الدناسبةقياس  1

 058. 22 905. 145. 22 161. قياس قابلية بسييز النبر في الجمل 2

 053. 22 846. 000. 22 269. قياس تقبل فهم قطعة عربية مقروءة 3

 

. α  =0,05اتضحت من النتائج السابقة بأن الفصل التجريبي أ عادى على مستوى الثقة 
وعرفت بأن النتيجة في الاختبار القبلي و البعدي في قياس قابلية سماع الكلمة الدناسبة ىي أكبر من 

. و كذلك في قياس قابلية بسييز النبر في الجمل برصل على النتيجة أكبر من 0,05 < 0,54، يعتٍ 0,05
، 0,05لنتيجة أكبر من . وفي قياس تقبل فهم قطعة عربية مقروءة برصل عل ا0,05 < 0,58، يعتٍ 0,05
 أ كلها عادى. فاختبار الإستواء للفصل التجريبي  .0,05 < 0,53يعتٍ 

 اختبار الإستواء للفصل التجريبي ب )السمرقندي( -ب

Tests of Normality 

 Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

 Statistic Df Sig. Statistic Df Sig. 

 000. 24 803. 000. 24 253. الدناسبةقياس قابلية سماع الكلمة  1

 066. 24 922. 041. 24 181. قياس قابلية بسييز النبر في الجمل 2

 208. 24 945. 058. 24 174. قياس تقبل فهم قطعة عربية مقروءة 3

 

. α  =0,05أشارت البيانات الدقدمة أعلاه بأن الفصل التجريبي ب عادى على مستوى الثقة 
وعرفت بأن النتيجة في الاختبار القبلي و البعدي في قياس قابلية سماع الكلمة الدناسبة ىي أصغر من 

، 0,05،  وفي قياس قابلية بسييز النبر في الجمل برصل على النتيجة أكبر من 0,05 < 0,00، يعتٍ 0,05
، يعتٍ 0,05ة أكبر من . وفي قياس تقبل فهم قطعة عربية مقروءة برصل عل النتيج0,05 < 0,66يعتٍ 
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. فاختبار الإستواء للفصل التجريبي ب ليس استواء في قياس قابلية على سماع الكلمة 0,05 < 2,08
 الدناسبة، وأما النتيجة في اختبارين ىي عادى. 

 اختبار الإستواء للفصل الضابط )الصابوني( -ج
Tests of Normality 

 Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

 Statistic Df Sig. Statistic Df Sig. 

 051. 23 894. 031. 23 190. قياس قابلية سماع الكلمة الدناسبة 1

 371. 23 955. 178. 23 152. قياس قابلية بسييز النبر في الجمل 2

 400. 23 957. *200. 23 117. قياس تقبل فهم قطعة عربية مقروءة 3

 

. α  =0,05عرفت من البيانات الدقدمة أعلاه بأن الفصل الضابط عادى على مستوى الثقة 
وعرفت بأن النتيجة في الاختبار القبلي و البعدي في قياس قابلية سماع الكلمة الدناسبة ىي أكبر من 

أكبر من . و أيضا في قياس قابلية بسييز النبر في الجمل برصل على النتيجة 0,05 < 0,51، يعتٍ 0,05
، 0,05. وفي قياس تقبل فهم قطعة عربية مقروءة برصل عل النتيجة أكبر من 0,05 < 3,71، يعتٍ 0,05
 فاختبار الإستواء لفصل الضابط كلها عادى.   .0,05 < 4,00يعتٍ 

 

 اختبار الفرضية

 في الفصل التجريبي أ )النسائي( tنتيجة اختبار  -أ 

 
Paired Samples Statistics 

  

Mean N 

Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

Pair 

1 

 1.788 8.385 22 84.86 قبلي(قياس قابلية الدتعلم على سماع الكلمة الدناسبة )

 2.002 9.391 22 89.91 بعدي(قياس قابلية الدتعلم على سماع الكلمة الدناسبة )

Pair 

2 

 1.801 8.446 22 82.77 قبلي(قياس قابلية الطالبات على بسييز النبر في الجمل )

 1.242 5.825 22 92.86 بعدي(قياس قابلية الطالبات على بسييز النبر في الجمل )

Pair 

3 

قياس تقبل فهم قطعة عربية مقروءة بسرعة اعتيادية 
 قبلي()

66.77 22 7.457 1.590 

 1.098 5.148 22 87.86 بعدي(قياس تقبل فهم قطعة مقروءة بسرعة اعتيادية )
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Paired Samples Test 

  Paired Differences 

t df 

Sig. 
 (2-

tailed) 

  

 

95% 
Confidence 

Interval of the 
Difference 

  
Mean 

Std. 
Deviation 

Std. 
Error 
Mean Lower Upper 

Pair 

1 

قياس قابلية الدتعلم على سماع 
لفصل لالكلمة الدناسبة )

 (1التجريبي 

-5.045 9.199 1.961 -9.124 -.967 -2.573 21 .018 

Pair 

2 

قياس قابلية الطالبات على 
بسييز النبر في الجمل )الفصل 

 (1التجريبية 

-10.091 4.514 .962 -12.092 -8.090 -10.486 21 .000 

Pair 

3 

قياس تقبل فهم قطعة عربية 
مقروءة بسرعة اعتيادية )الفصل 

 (1التجريبية 

-21.091 4.820 1.028 -23.228 -18.954 -20.525 21 .000 

 
 من الجدوال السابقة يتضح الأمور التالية:

 قياس قابلية سماع الكلمة المناسبة  -1

  و في الاختبار البعدي 8،385م  نتيجة معتدلة  84،86نتيجة الاختبار القبلي ىي .
 . 9،391م  نتيجة معتدلة  89،91حصلت على النتيجة 

  ومن النتيجة اختبارt ( فحصلت على الدتوسط الحسابيmean )5،645 –  م  الالضراف
 .p6،618 فنحصل على نتيجة  9،199( standard deviationالدعياري )

  والخلاصة من اختبارt  ُأن لذا فرق أو فعالة في قياس قابلية على سماع الكلمة الدناسبة بت
 الاختبار القبلي و الاختبار البعدي. 

 نبر في الجملقياس قابلية تمييز ال -2

  و في الاختبار البعدي 4،556م  نتيجة معتدلة  82،77نتيجة الاختبار القبلي ىي .
 . 5،825م  نتيجة معتدلة  87،86حصلت على النتيجة 

  ومن النتيجة اختبارt  م  الالضراف الدعياري  - 16،691الدتوسط الحسابي  فحصلت على
 p 6،66 فنحصل على نتيجة  4،514
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  والخلاصة من اختبارt  ُأن لذا فرق أو فعالة في قياس قابلية على بسييز النبر في الجمل بت
 الاختبار القبلي و الاختبار البعدي. 

 قياس تقبل فهم قطعة عربية مقروءة -3

  7،457م  نتيجة معتدلة  66،77نتيجة الاختبار القبلي ىي . 

 . 5،148تيجة معتدلة م  ن 87،86و في الاختبار البعدي حصلت على النتيجة 

  ومن النتيجة اختبارt  الالضراف الدعياريم   - 21،691 الدتوسط الحسايي فحصلت على 
 p 6،66 فنحصل على نتيجة  4،826

  والخلاصة من اختبارt  ُأن لذا فرق أو فعالة في قياس تقبل فهم قطعة عربية مقروءة بت
 الاختبار القبلي و الاختبار البعدي. 

 

 في الفصل التجريبي ب )السمرقندي( tنتيجة اختبار  -ب 
Paired Samples Statistics 

  

Mean N 

Std. 

Deviation 
Std. Error 

Mean 

Pair 

1 

قياس قابلية الدتعلم على سماع الكلمة الدناسبة 
 قبلي()

94.17 24 4.556 .930 

قياس قابلية الدتعلم على سماع الكلمة الدناسبة 
 بعدي()

95.29 24 6.423 1.311 

Pair 

2 

قياس قابلية الطالبات على بسييز النبر في الجمل 
 قبلي()

79.79 24 5.687 1.161 

قياس قابلية الطالبات على بسييز النبر في الجمل 
 بعدي()

88.00 24 7.138 1.457 

Pair 

3 

قياس تقبل فهم قطعة مقروءة بسرعة اعتيادية 
 قبلي()

68.46 24 7.102 1.450 

تقبل فهم قطعة مقروءة بسرعة اعتيادية قياس 
 بعدي()

84.42 24 6.157 1.257 

 
Paired Samples Test 

  Paired Differences 

t Df 

Sig. 
 (2-

tailed) 

  

 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

  
Mean 

Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean Lower Upper 
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Pair 

1 

قياس قابلية الدتعلم على سماع 
الكلمة الدناسبة )لفصل 

 (بالتجريبية 

-1.125 7.356 1.502 -4.231 1.981 -.749 23 .461 

Pair 

2 

قياس قابلية الطالبات على 
بسييز النبر في الجمل )الفصل 

 (1التجريبية 

-8.208 5.823 1.189 -10.667 -5.749 -6.905 23 .000 

Pair 

3 

قياس تقبل فهم قطعة عربية 
مقروءة بسرعة اعتيادية 

 ب()الفصل التجريبية 

-15.958 9.461 1.931 -19.954 -11.963 -8.263 23 .000 

 
 تتضح الأمور التالية: السابقةمن الجدوال 

 قياس قابلية سماع الكلمة المناسبة  -1

  و في الاختبار البعدي 4،556 م  نتيجة معتدلة 94،17نتيجة الاختبار القبلي ىي .
 . 6،423م  نتيجة معتدلة  95،29حصلت على النتيجة 

  ومن النتيجة اختبارt  الالضراف الدعياريم   - 1،125 الدتوسط الحسايي فحصلت على 
 .p6،461 فنحصل على نتيجة  7،356

  والخلاصة من اختبارt الكلمة  أن ليس ىناك فرق أو غتَ فعالة في قياس قابلية على سماع
 الدناسبة بتُ الاختبار القبلي و الاختبار البعدي.

 قياس قابلية تمييز النبر في الجمل -2

  و في الاختبار البعدي  5،687 م  نتيجة معتدلة 79،79نتيجة الاختبار القبلي ىي
 . 7،138م  نتيجة معتدلة  88،66حصلت على النتيجة 

  ومن النتيجة اختبارt  الالضراف الدعياريم   - 8،268الحساييالدتوسط  فحصلت على 
 p 6،66 فنحصل على نتيجة  5،823

  والخلاصة من اختبارt  ُأن لذا فرق أو فعالة في قياس قابلية على بسييز النبر في الجمل بت
 الاختبار القبلي و الاختبار البعدي. 

 قياس تقبل فهم قطعة عربية مقروءة -3

  و في الاختبار البعدي 7،162جة معتدلة م  نتي 68،46نتيجة الاختبار القبلي ىي .
 . 6،157م  نتيجة معتدلة  84،42حصلت على النتيجة 
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  ومن النتيجة اختبارt  الالضراف الدعياريم   - 15،958الدتوسط الحسايي فحصلت على 
 p 6،66 فنحصل على نتيجة  9،461

  والخلاصة من اختبارt ربية مقروءة بتُ أن لذا فرق أو فعالة في قياس تقبل فهم قطعة ع
 الاختبار القبلي و الاختبار البعدي. 

 في الفصل الضابط )الصابوني( tاختبار  نتيجة -ج
 

Paired Samples Statistics 

  

Mean N Std. Deviation 

Std. Error 

Mean 

Pair 1  قياس قابلية الدتعلم على سماع الكلمة الدناسبة
 اخنبار قبلي()

87.09 23 10.958 2.285 

قياس قابلية الدتعلم على سماع الكلمة الدناسبة 
 اختبار بعدي()

89.61 23 8.638 1.801 

Pair 2  قياس قابلية الطالبات على بسييز النبر في
 اختبار قبلي(الجمل )

78.96 23 7.894 1.646 

قياس قابلية الطالبات على بسييز النبر في 
 ختبار بعدي(الجمل )ا

87.74 23 6.811 1.420 

Pair 3  قياس تقبل فهم قطعة عربية مقروءة
 ختبار قبلي(بسرعة اعتيادية )ا

72.52 23 7.769 1.620 

قياس تقبل فهم قطعة عربية مقروءة 
 ختبار بعدي(بسرعة اعتيادية )ا

80.57 23 8.722 1.819 

 

 

Paired Samples Test 

  Paired Differences 

T Df 

Sig. 
 (2-

tailed) 

 

 

95% 

Confidence 

Interval of the 

Difference 

Mean 

Std. 

Deviation 

Std. 

Error 

Mean Lower Upper 

Pair 1  قياس قابلية الدتعلم على
سماع الكلمة الدناسبة 

 فصل الضابط()

-2.522 9.968 2.078 -6.832 1.789 -1.213 22 .238 
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Pair 2  قياس قابلية الطالبات على
فصل الجمل )بسييز النبر في 

 الضابط(

-8.783 4.358 .909 -10.667 -6.898 -9.664 22 .000 

Pair 3  قياس تقبل فهم قطعة
عربية مقروءة بسرعة 

 فصل الضابط(اعتيادية )

-8.043 8.777 1.830 -11.839 -4.248 -4.395 22 .000 

 
 من الجدوال الدقدمة أعلاه يتقدم البحث بالحقائق التالية:

 قياس قابلية سماع الكلمة المناسبة  -1

  و في الاختبار البعدي 16،958م  نتيجة معتدلة  87،69نتيجة الاختبار القبلي ىي .
 . 8،638م  نتيجة معتدلة  89،61حصلت على النتيجة 

  ومن النتيجة اختبارt الالضراف الدعياريم   - 2،522 الدتوسط الحسايي فحصلت على 
 .p6،238 فنحصل على نتيجة  9،968

  والخلاصة من اختبارt  أن ليس ىناك فرق أو غتَ فعالة في قياس قابلية على سماع الكلمة
 الدناسبة بتُ الاختبار القبلي و الاختبار البعدي.

 قياس قابلية تمييز النبر في الجمل -2

  و في الاختبار البعدي  7،894 م  نتيجة معتدلة 78،96نتيجة الاختبار القبلي ىي
 . 6،811م  نتيجة معتدلة  87،74تيجة حصلت على الن

  ومن النتيجة اختبارt  الالضراف الدعياريم   - 8،783الدتوسط الحسايي فحصلت على 
 p 6،66 فنحصل على نتيجة  4،358

  والخلاصة من اختبارt  ُأن لذا فرق أو فعالة في قياس قابلية على بسييز النبر في الجمل بت
 الاختبار القبلي و الاختبار البعدي. 

 قياس تقبل فهم قطعة عربية مقروءة -3

  و في الاختبار البعدي 7،769م  نتيجة معتدلة  72،52نتيجة الاختبار القبلي ىي .
 . 8،722م  نتيجة معتدلة  86،57حصلت على النتيجة 

  من النتيجة اختبار وt  الالضراف الدعياريم   - 8،643الدتوسط الحسايي فحصلت على 
 p 6،66 فنحصل على نتيجة  8،777
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  والخلاصة من اختبارt  ُأن لذا فرق أو فعالة في قياس تقبل فهم قطعة عربية مقروءة بت
 الاختبار القبلي و الاختبار البعدي.

 

 وبين الفصل الضاب فصل التجريبي أبين ال tنتيجة اختبار  - أ
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 + dk = n1م  نتيجة  t tableمن نتيجة للمجموعة التجريبية أ التي برصلها فقارنت بنتيجة 

n2 – 2 = 22+23-2=43  م .dk=43  وأخذ الباحثان 2،621%، فقيمة الجدوال = 5على درجة .
 < 0,40مقبول. فنتيجة لزصولة   Hoالاستنباط بأن إذا قيمة ت أقل أو متساوي ب قيمة الجدوال ف 

 مردود.  Haمقبولة و  Hoف  0,021
 + dk = n1م  نتيجة  t tableو من نتيجة للمجموعة التجريبية أ التي برصلها فقارنت بنتيجة 

n2 – 2 = 24+23-2=45  م .dk=45  وأخذ الباحثان 2،621%، فقيمة الجدوال = 5على درجة .
 < 0,20مقبول. فنتيجة لزصولة   Hoالاستنباط بأن إذا قيمة ت أقل أو متساوي ب قيمة الجدوال ف 

 مردود. Haمقبولة و  Hoف  0,021
 : ية ، استنبط الأمور التالانطلاقا من نتائج التي حصل عليها  البحث

( أي "ترقية مهارة الاستماع باستخدام الطريقة الإيحائية أكثر فعالية hoأن الفرضية الإحصائية ) -1
 من تنمية مهارة الاستماع دون استخدام الطريقة الإيحائية في الفصل التجريبي مقبول.

فعالية من ( أي "ترقية مهارة الاستماع باستخدام الطريقة الإيحائية أقل haأن الفرضية البديلة ) -2
 تنمية مهارة الاستماع دون استخدام الطريقة الإيحائية في فصل التجريبي مردود.

من خلال النتائج السابقة من الواضح أن ىذا البحث يشتَ إلينا بأن استخدام الطريقة الإيحائية  -3
 يؤثر تأثتَا إيجابيا في تنمية مهارة الاستماع. 

 بيانات الملاحظة وتحليلها ومناقشتها 

 البيانات من ملاحظة الطالبات عند التعليم - أ
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لاحظ الباحثان الأحوال الطالبات في عملية التعليم واشتًاكهن فيها، فوجدت أن بعض 
الطالبات لذن رغبة كبتَة في تعلم اللغة العربية، فاستمعن إلى ما قالت الاستاذة واىتمهن بو 

ة في التدريبات وأعمال الواجبات الدتًلية وعملن بدا أمرىن بو الاستاذة من إجابة الأسئلة الدطروح
التي قدمت لذن. وىن يشعرن بالداف  وسعدن عند التعليم، وإحدى منهن قالت بأن ولو كانت 
ىي لا برب مادة اللغة العربية لأن تشعر بالصعوبة ولكن بالطريقة اللإيحائية ىي برب مادة اللغة 

 ذىاب إلى الددرسة. العربية ولا تشعر بالدلل وتشعر بالحماسة عند ال
 مناقشة وبرليل نتائج الدلاحظة  - ب

تأكيدا على نتائج الاختبار، عرض الباحثان برليل نتائج الدلاحظة بطريقة الإحصاء 
الوصفي. وبالنسبة إلى نتائج الدقابلة والاستمارات والاختبار فضلا من نتائج الدلاحظة، أخذ 

ة الإيحائية في الفصل )النسائي( و الفصل الباحثان الإستنباط بأن تعليم الاستماع بالطريق
)السمرقندي( من مدرسة "الرحمة" الدتوسطة للبنات بدالانج جاوى الشرقية يعطي الآثر والتغيتَات 
والتطورات الإيجابية ومساهمة كبتَة في برستُ وترقية مهارة الاستماع في ىذه الددرسة. إضافة على 

وكذلك إجابة الطلاب في الاستمارات أنهن يرغبن ىذه  ذلك، لقد ظهرت آراء الددرس في الدقابلة
 الوسيلة التعليمية ويردن أن تستمر الباحثة تطبيقها في الحصص القادمة. 

 

 الخاتمة

بعد برليل البيانات الكمية، فتعرض نتائج البحث أن استخدام الطريقة الإيحائية التي قد أعدىا 
الفصل الأول الدتوسطة في تعليم مادة اللغة العربية. يشعرن الباحثان أدى إلى زيادة حماسة الطالبات في 

أن التعليم مريحا وغتَ لشلا، ويزعمن بأن اللغة العربية ىي سهلة. وزيادة قدرتهن في سماع الكلمة العربية 
وقارنت بتُ الأحرف الدتساوية. وأما فعالية استخدام الطريقة الإيحائية من ناحية قياس قابلية الطالبات 

سماع الكلمة الدناسبة لدى الطالبات في مدرسة "الرحمة" الدتوسطة للبنات بدالانج جاوى الشرقية في على 
للمجموعة التجريبية أ فهي غتَ فعالة، أما للمجموعة التجريبية ب فهي فعالة. ومن ناحية قياس قابلية 

الانج جاوى الشرقية ىي فعالة الطالبات على بسييز النبر في الجمل في مدرسة "الرحمة" الدتوسطة للبنات بد
للمجموعة التجريبية أ و ب. ومن ناحية قياس تقبل قطعة عربية مقروءة بسرعة اعتيادية لدى الطالبات 
في مدرسة "الرحمة" الدتوسطة للبنات بدالانج جاوى الشرقية ىي فعالة للمجموعة التجريبية أ و ب. في 

 الاستماع يجري فعاليا.الجملة أن استخدام الطريقة الإيحائية لتعليم 
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